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Program
2016. februar 21. (Vasarnap)

9.00-9.30 Regisztracio (Esztergom-terem)
9.30 Megnyito — Karlovitz Janos Tibor (Esztergom-terem)

9.30-9.55 Plenaris eléadas
K. Nagy Emese:
A Komplex Instrukcios Program és az iskola, mint
tanuloszervezet

Esztergom terem: 10.00-11.40 — 1. szekcié: Onkifejezés
Levezet6 elnok: Torgyik Judit

Toth-Kocsis Csilla: A konfliktusok szelid és kreativ megoldasi médja a
drAmapedagogia segitségével

Herpay Agnes Maria: Hangszerek eltin6ben? Oktatasuk tamogatasi lehetéségei a
magyar zeneoktatasban

Siposné Tavaszi Virag: Kreativ onkifejezés targykészit6, kornyezetalakito
tevékenység altal

Géczi-Laskai Judit: Kézmivesség - az életvitel és gyakorlat megujulé6 modszertani
kiegészitése

Bagota Moénika: Gondolatok a Blokus jatékrol

Burda terem: 10.00-12.00 — 2. szekci6:
Pedagogusképzés, pedagdguspalya
Levezetd elnodk: Kocsis Judit Nora

Borbély Szilvia, Fénai Mihaly: A pedagdgus palya, a testnevel6k és a testnevelés
tantargy presztizse

Trentinné Benké Eva: Kreativ hallgatdi alkotasok vagy tételhiizds vizsga? Egy CLIL
pedagogusképzési kurzus értékelési gyakorlatanak vizsgalata

Kocsis Judit Nora: A pszicholdgiai immunkompetencia aktualis szintjeinek
0sszefuggései az értekpreferenciakkal pedagogusjelélt hallgatok korében

Gombas Judit: Konduktor szakos hallgatok értékrendjének alakulasa

Zagyvané Sziics lda: Milyen a j6 tanar?

Borsodi Csilla Noémi: A ,siker” alternativ meghatarozasa a szakképzésben
elhelyezked® kdzismereti, ,hidnykoézismereti” tandrok esetében

12.00-12.40: Ebédszunet




Esztergom terem: 12.40-13.40 — 3. szekcio: Inklazio
Levezetd elndk: Bankd Marietta

Hevesi Timea Méria: Az élmény szerepe évodaskoru autizmussal él6 gyermekek

V4

Lukacs Szandra, Magyarné Szép Hajnalka Agnes: Vélekedések a hallassériilt
gyermeket neveld szllék bevonddasanak lehetdéségeirél integralt oktatas-nevelés
soran

Nagyné Klujber Marta: A szenzoros integracié megvaldsulasanak feltételei a
terapias foglalkozason

Burda terem: 12.40-13.40 — 4. szekciod: Innovaciok
Levezet6 elndk: K. Nagy Emese

Racz Anita: A kdzszolgalati tisztvisel6k fejlédési lehetségei: fokuszban a
képzéssel

DOmotor lldiko: ,Tréningelheté-e a kdzigazgatas?” A tréningek modszertani
szerepe, jelentésége a kozszféraban

Nagy Zsolt: Oktatasi, képzési reform a katasztréfavedelem teriletén

Esztergom terem: 13.50-14.50 — 5. szekcio:
Tablagéppel, mobiltelefonnal tAmogatott oktatas
Levezetd elndk: Muranyi Zoltan

Czékman Balazs: Tablettel tAmogatott oktatas altalanos iskolaban

Jarosievitz Beata: Fordulj a tarsadhoz! Sajat eszk6zokkel megvaldsitott interaktiv
tanitdsi modszer a fizika oktatadsaban

Muranyi Zoltan, Farkasné Okros Marianna: Mobilizalt kémia, avagy lehet-e az okos
telefon a kémiatanitas hatékony eszkze?

Burda terem: 13.50-15.10 — 6. szekcid: Neveléstorténet I.
Levezetd elndk: Tolgyesi Jozsef

Olasz Lajos: A népi irok fellépése az észak-eurdpai népféiskolai tapasztalatok
hazai alkalmazasaért

Sz6r6 llona: Tehetségmentés a tanyavilagban. A ,Cseresnyés” népi kollégium
tevékenysége

Takacs Zsuzsanna Matria: A néi ,Jampasok”. A tanitondk élete és képzésik a 20.
szazad elsé felében egy memoadr tiikrében

Dombi Jézsefné: Az SZTE JGYPK Mivészeti Intézet Enek —zene Tanszék
torténetének neves pedagdgusai: dr. Szeghy Endre, Szendrei Imre, dr. Mihalka

Gyorgy




Esztergom terem: 15.00-16.20 — 7. szekcio: Alapkompetenciak
Levezetd elnbk: Bacsi Janos

Bacsi Janos: A két alapkompetencia: az anyanyelv és a matematika

Kiss Timea: Az irodalom visszavag — Parhuzamok téridében és oktatasban

Zs. Sejtes Gyorgyi: Metakognicio és szovegertési stratégia kerestetik a
Kerettanterv (2012) 5-8. évfolyaman

Banké Marietta: Néhany gondolat az interkulturalis kommunikacio tanitasahoz

Esztergom terem: 16.30-17.30 — 8. szekcid: Fenntarthatésag
Levezetd elnok: Farkasné Okrds Marianna

Konya Gyorgy: Kozépiskolasok kornyezeti attitlidje a befolyasolo tényezdk
fliggvényében

Fintor Gabor: Szocializacios agensek hatasa a serdulék fizikai aktivitasara

sz 7

idegen nyelvek oktatasaban

Burda terem: 15.30-17.10 — 9. szekcio:
Korali fejlesztés
Levezetd elndk: Borbélyova Diana

Arva Valéria: ,Mint egy kétnyelv(i csaladban”. Beszamol6 egy kétnyelvii 6vodai
csoportrél készulé esettanulményrol

Sarvari Tunde: ,Fit im frihen Deutsch?" A korai német mint idegennyelv-
tanuldsban elért eredmények feltarasanak és értékelésének aktualis kérdései

Pozsonyi Marta: Az évoda-iskola atmenetet sikerességét segitb és gatld tényezék

Olekszandr Szemenov: Az oktatasi intézményen kivili oktatasi kornyezet alapvetd
sajatossagai, mint a nagycsoportos ovodasok mivészi hajlamai kialakulasanak
tényezbje

Borbélyova Diana: A gyermek elsé évfolyamba valo beilleszkedése




2016. februar 22. (hétf6)

Esztergom terem: 10.00-12.00 — 10. szekcid: ElIménypedagdgia
Levezet6 elndk: Flizné Koszo Méaria

Tunyogi Erzsébet, Kofranné Rémi Annamaria: Tunyogi Gyogyitd Jatékterapia
helye a terapias modellek k6zott

Juhéasz Eva Petra, Kofranné Rémi Annamaria, Tunyogi Erzsébet: Tanulasi
képességek fejlesztése Tunyogi Gyogyito Jatékterapiaval, filmbemutatas

Béres Maria: Kis lépések, nagy tanulsagok

Flizné K6sz6 Maria: Elménypedagdgiai médszerek a kdrnyezet- természetismeret
tantargy tanitasaban

Burda terem: 10.00-12.00 — 11. szekci6: Szoftver-alkalmazasok
Levezetd elndk: Molnar Gyoérgy

Molnar Gyorgy, Nyirdé Péter: A gyakorlati programozas tanitasanak
jatékfejlesztésen alapuld, éiménypedagogiai alapi modszertani gyakorlata

Nagy Tamas: E-learning fejlesztés és lehetséges hatdsai a felséoktatasban

Kovacs Katalin: Komplex tanulastdamogato rendszer végfelhasznaldi tesztelésének
tapasztalatai

H. Molnar Emese: A szdvegfeldolgozas modszertana — Multimédias tananyag a
gyakorlatban

Tomoskozi Péter: Tapasztalatok a Nemzeti Koznevelés Portal (NKP)
tesztrendszerének haszndalatarol az adaptivitas tiikrében

Aknai Déra Orsolya: Tablagépes alkalmazasok a gyogypedagdgiai gyakorlatban,
sulyosan-halmozottan sérilt gyermekek kérében

12.00-13.00: Ebédsziinet



Esztergom terem: 13.00-15.00 — 12. szekci6: Tanulas
Levezetd elndk: Antalné Szabd Agnes

Antalné Szabd Agnes: A tanuléi munkaformak alkalmazasanak elemzése
szakpedagogiai €s osztalytermi kommunikaciés keretben

Asztalos Aniko: A tanuloi beszéd vizsgalata

Sagi Norberta: Hogyan tanulnak otthon a 10-12 évesek? Egy kérd&ives felmérés
tanulsagai

Bencéné Fekete Andrea: Segitsuink tanulni! De hogyan? A szociokulturalis
hatrannyal rendelkez6 cigany gyerekek tanulasi szokasai

Virag Adam: A Debreceni Wali Istvan Cigany Szakkollégium hallgatéinak tanulasi
motivacioja

Galuska LaszI6 Pal: A fantasy lehetséges tipoldgiai megkozelitései

Burda terem: 13.00-14.40 — 13. szekcio:
Szakkeépzés és felsboktatas
Levezet6 elndk: Debrenti Edith

Vamosi Tamas: A kozépfoku szakképzésben tanuldk atmenete a munka vilagaba,;
a munkahelyi elvarasokra és kivalasztasi folyamatra valo felkészités vizsgalata

Jasz Erzsébet: Debrecen szerepe a megyei szakképzési rendszerben

Mészaros Attila: A fels6oktatas-pedagdgia humanisztikus aspektusai

Debrenti Edith: Tanitoképzés hallgatok geometriai ismeretei

Magyar Marton: Az animacioé piaci helyzete és oktatdsa Magyarorszagon




Esztergom terem: 15.20-16.20 — 14. szekcié: Ovodaskoruak
Levezetd elnok: Cziberéné Nohel Gizella

Sandor-Schmidt Barbara: Uj utak az 6vodapedagdgiaban - A tébbszords
intelligencidk koncepcio elméleti és gyakorlati keretei

Pataky Gabriella: Vizualis kompetenciak, 3-12 éves gyerekek haromdimenzids
alkotdsai, az ENVIL Comenius képesseégstruktira modell tikrében

Cziberéné Nohel Gizella: Az évodaskorban eléforduld mozgasszervi elvaltozasok,
betegségek és azok megel6zésével, kezelésével kapcsolatos ismeretek vizsgalata
szegedi 6vodapedagogusok kérében

Burda terem: 15.00-16.00 — 15. szekcio: Mérhet6ség
Levezet6 elndk: Czédliné Barkanyi Eva

Mandel Kinga Magdolna: Mit mérink és miért? Nemzeti és nemzetkozi
képességvizsgaeredmeények eltérései a romaniai magyar oktatasban: a
székelyfoldi didkok esete

Malmos Edina, Revakné Markdczi Ibolya: CLA — A hozzaadott érték merésének
eszkoze a felsoktatasban

Czédliné Barkanyi Eva: A romai szamok tanitasanak modszertani problémai

Esztergom terem: 16.30-17.30 — 16. szekci6é: Egészség-magatartas

Levezetd elndk; Vari Beata

Meszlényi-Lenhart Emese: A kisiskolas korl gyermekek egészségmagatartasa

Semsey Gabor: Szexualis nevelés: ahogy a magyar gimnazistak latjak

Vari Beata: Felnétt- és idéskortak Uszasoktatdsanak sajatossagai, illetve
tapasztalatai

Esztergom terem: 18.00: A Practice and Theory in Systems of Education
(PTSE) c. folydirat nyilvanos szerkesztébizottsagi llése




2016. februar 23. (kedd)

Esztergom terem: 10.00-12.00 — 17. szekcid: Neveléstorténet Il.
Levezet6 elndk: Molnar Béla

Kiss Gabriella: Két hagyomanytisztel6 forradalmér: Joseph Wresinski és
Karacsony Sandor pedagoégiaja

Cso0ri Zsbfia (Chovriy Sofiya): Tanitoképzés Karpataljan 1868 és az 1944-es évek
kozott

Gal Anikd: Az 1952-ben bevezetett ,egységes tanterv” gyakorlati alkalmazasanak
tapasztalatai a Gyulai Gyégypedagodgiai Intézetben

Porndi Imre: Adalékok a cigany-gyermekek iskolaztatdsahoz a XX. sz4zad elsé
felében Magyarorszagon

Molnar Béla: Munkasok, parasztok a tanitokéepzékben

Poros Andrea: A Gyermekek Evszazada elétti Ellen Key

12.00-13.00: Ebédsziinet

Esztergom terem: 13.00-15.00 — 18. szekci6: Tanacsadas
Levezetd elnok: Pasztor Rita Gizella

Bogathné Erdédi Judit: Szaktanacsadoéi rendszer a nyugat-dunantuli régid
partnerintézményeiben

Kispalné Horvath Maria: Tanulas miatti valtozasok a felnéttek idészerkezetében

Majzikné Lichtenberger Krisztina: A tanulas egy Uj formaja — hogyan tanulhatnak
tobbet a pedagogusjelbltek a szakmai gyakorlatokbol?

Pésztor Rita Gizella: Z generéacios tovabbtanulasi perspektivak Roméania egy
hatranyos helyzetl kistérségében

Karlovitz Janos Tibor: Palyavalasztas Eszak-Magyarorszag hatranyos helyzet
tanul6i korében

Rucska Andrea, Kiss-Toth Em&ke: Az 6rokbefogadas szépségei és nehézségei

Esztergom terem: 15.10-17.10 — 19. szekcid: Nevelés és oktatas
Levezet6 elnok: Petres Csizmadia Gabriella

Barddcz-Todor Andras: Hazafias- honvédelmi nevelés. Elektronikus tartalom a 3-
19 éves korosztaly szamara

Petres Csizmadia Gabriella: Kortars sokszinliség az irodalomoéran. A kortars
gyermeklira tdrzsanyagba torténé illesztésének dilemmai

Ladnai Attilané: A pozitiv pedagodgia aspektusai a mindennapi oktatasi-nevelési
folyamatban

Czeglédi Laszlo: Oktatastamogatas — felel6sség és minéség

Jaskoné Gacsi Maria: Kulturakozvetités, dramapedagogia gamifikaco a
pedagogusképzésben

Molnér Diana: A kulturdlis antropoldgia kutatasi médszerei a nyelvtanitas
szolgalataban

A konferencia zarasa
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Tartalmi dsszefoglalok






Tablagépes alkalmazasok a gyogypedagogiai gyakorlat  ban,
sulyosan-halmozottan sérilt gyermekek koérében

Aknai Déra Orsolya

Kozmutza Flora Ovoda, Altalanos Iskola, Készségfejl  eszté Specidlis Szakiskola,
Kolléegium és EGYMI

doraorsolya@gmail.com

Nyolcadik éve foglalkozom sulyosan-halmozottan sérult gyermekekkel. Eddigi
gyakorlatomban csupan az interaktiv tablat hasznéltam, mely hatékonynak bizonyult a
fejlesztésben. Az altalam fejlesztett gyermekek lehetéségeik erésen korlatozottak, mivel
sulyos sérulésik az egész életen at fennalld allapot, 6nallé életvitelre sohasem lesznek
képesek. Szamukra is érdekességet, Ujdonsagot jelent a modern technika alkalmazasa a
mindennapos fejlesztésben (pozitiv példa erre az interaktiv tabla hasznélata), amely
eletvezetésikben is segitség lehet. Ezért ez év szeptemberétdl elkezdtem hasznalni a
tablagépet, amelyre alkalmazasokat telepitettem (Piano Tiles, Apprende Coloreando, Kids
Brain Buddy, valamint a magyar fejlesztésli PictoVerb). Ezek az alkalmazasok aktiv
segitséget nyujthatnak a gyermekek kognitiv funkcidinak (figyelem, megfigyel6képesség,
érzékelés-észlelés, emlékezet, gondolkodasi funkcidk, beszédfejlesztés) fejlesztésében,
az esztétikai, érzelmi és szocialis nevelés, mozgasnevelés terén. Ezen gyermekek
esetében diagnosztikus méréssel nem bizonyithaté a fejlédés, ezért mas modszert kell
keresni a fejlesztés eredményének megallapitasara. Terveim szerint a kezdeti, a féléves
€s az év végi allapotot filmre véve, elére kidolgozott szempontsor alapjan tudom majd a
gyermekek o6nmagukhoz viszonyitott fejlédését megallapitani. Az el6éadasban a fenti
alkalmazasok lehet6ségeit és az értékelési szempontsort kivanom bemutatni.
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A tanuldi munkaformak alkalmazasanak elemzése
szakpedagogiai és osztalytermi kommunikacios keretb en

Antalné Szab6 Agnes
Eb6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Bolcsészettudomanyi Kar
a.szabo.agnes@btk.elte.hu

Az el6éadads témaja magyarérakon alkalmazott kilénb6z6é tanuléi munkaformak
sajatossagainak elemzése szakpedagogiai és diskurzuselemzési kutatasi keretben. A
vizsgélat empirikus kutatasra épll, a korpuszt magyarérak videdn rogzitett digitalis
valtozatai és ELAN diskurzuslejegyz6 programmal készitett lejegyzései alkotjak. A
lejegyzésekben a szegmentalas részben az alkalmazott munkaformak szerint, részben a
tanari és a tanuldi beszédforduldk, valamint a tanari megnyilatkozasok tipusai szerint
tortént. A kutatds célja: 6sszehasonlitani a kilénb6zé tanuldéi munkaformak — kiemelten a
frontalis és a kooperativ munka — tandrai alkalmazasat a tanari és a tanuloi beszéd
aranya, a tanari kommunikacié mintazata szerint. A tanari beszéd mintdzatat a tanari
megnyilatkozasok tipusai, ezek szama, aranya, sorrendje és kulonféle pragmatikai-
grammatikai sajatossagai alkotjak. A kutatas hipotézisei: a) A frontalis munkaforma
alkalmazasa esetén szignifikansan kulonbodzik, lényegesen nagyobb a tanéri
kommunikacié aranya az osztalytermi diskurzusban, mint a kooperativ tanulas
alkalmazasa esetén. b) A tanari beszéd mintazata szignifikdnsan nem kulonbdzik a
kulonféle tanuloi munkaformak alkalmazasakor.

Az elbadas elemzi a vizsgélat eredményeit, példadkat mutat be kulonb6z8 osztélytermi
tanari kommunikaciés stratégiakra, kulonféle beszédmintdzatokra a frontalis és a
kooperativ munkaforma alkalmazasabdl. Vizsgélja, hogyan befolyasolhatja a tanuloi
fejlesztés hatékonysagat, hogy milyen tanuléi munkaformékat alkalmaznak a tanoéran,
mennyit beszélnek a pedagogusok, milyen jellemzé tanari megnyilatkozasaik és milyen
sajatos beszédmintazataik vannak. Végul kovetkeztetéseket fogalmaz meg arra
vonatkozéan, hogy milyen 0Osszefiiggések lehetnek a tandrai tanulds-tanitas
eredmeényessége, a valasztott tanuléi munkaformak és az osztalytermi kommunikacios
stratégiak kozott. A kutatas eredményeit egyrészt a tovabbi anyanyelv-pedagoégiai és
diskurzuskutatasokban, masrészt a pedagodgusjelolt hallgatok elméleti és gyakorlati
anyanyelv-pedagdgiai, valamint tanari kommunikéciés képzésében, tovabba a gyakorld
magyartanarok és tanitok tovabbképzésében lehet hasznositani.
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.Mint egy kétnyelv (i csaladban”.
Beszamolo egy kétnyelv (i 6vodai csoportrol készil 6
esettanulmanyrol

Arva Valéria
ELTE TOK Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék
arvavali@gmail.com

Kutatasomat a kétnyelviiség témajaban, azon belll a korai kétnyelvl fejlesztés terlletén
folytatom. 2014 szeptember Ota végzek megfigyeléseket egy budapesti angol-magyar
kétnyelvii 6vodaban azzal a céllal, hogy adatokat gyljtsek a kétnyelvii nevelési
programban résztvev® gyermekek idegen nyelvi fejlédésérél, ezen keresztil bizonyitékot
nyerjek az angol-magyar kétnyelv(i évodai program sikeresseégeérol.

Feltételezésem szerint a kétnyelvl évodakban sikeres korai nyelvi fejlesztés valosulhat
meg, melynek soran a gyermekek kétnyelviivé valnak, az idegen nyelv elsajatitasa
természetes maddon, az életkori sajatossagnak megfelel6 modon és az anyanyelv
elsajatitAsahoz hasonlé folyamatként zajlik. Ugyanakkor a kétnyelv(i nevelési program a
gyermekek anyanyelvi fejlédését hatranyosan nem befolyasolja. Kutatasom célja ezeknek
a feltételezéseknek az empirikus adatokkal valé6 megerésitése.

A kutatas soran, melynek formdja egy esettanulmany, tobbféle mddszert alkalmaztam.
Etnografikus modszer szerint a hetente végzett megfigyelések soran naplot vezettem, a
megfigyelt csoportban oktat6 magyar és angol anyanyelvii 6védapedagogusokkal
interjukat készitettem, valamint a szuléi nézetekrél a gyermekek szilei altal kitoltott
kérdbivek segitségével gydjtottem adatokat. A kutatds elsé évének eredményeirdl
szeretnék prezentaciomban beszamolni.
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A tanuldi beszéd vizsgalata

Asztalos Aniko
Eb6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Budapest
asztalos.aniko@btk.elte.hu

Az oktatds, a képzés hatékonysaganak egyik mutatdja a diakok megfelelé anyanyelvi
kompetencigja, ezen belll a tarsadalmi élethez szikséges alapveté kommunikacios
kompetencidk. Ezért is fontos, hogy leendd és gyakorldé pedagdguskeént is olyan tanitasi
stratégiakat alkalmazzunk, amelyek lehetéséget, teret és id6t biztositanak arra, hogy a
tanulok a tanitasi 6rakon is megfelel6 modon és hatékonyan tudjanak 6sszefliggbéen
beszélni.

A tanarok a tanoradkon szamos Oratervezési technikat, modszert és gyakorlattipust
alkalmazhatnak, ezek mind masként hatnak a tanar-diak kommunikaciora. Az el6adas
célja, hogy tandrakon készult diktafonos felvételek és ezek lejegyzései alapjan példakat
mutasson be arra, hogy a tanulok milyen gyakran és milyen hosszan szélalnak meg az
Orai munka keretében. A pedagdgusok rendkivil sokat kommunikalnak diakjaikkal mind a
tanérakon, mind a tanorakon kivil. De vajon elegendé lehetéséget biztositanak-e ahhoz
tandrai keretek kozott, hogy a didkok minél tdbbszor és minél hosszabb szdébeli
0sszefliiggd szoveget alkossanak? Kimutathatoak-e olyan tényezék, amelyek befolyasoljak
a diakok beszédproduktumainak mennyiségét és mindségét? A diskurzuskutatasok
eredmeényei valaszt adhatnak ezekre a kérdésekre.

Az el6adas kozéppontjaban egy olyan osztalytermi kommunikaciés kutatas all,
amelynek céljai: a tanuloi beszédforduldk vizsgalata, a fordulok szamanak, hosszanak
kutatdsa; azoknak a tényezéknek (6raszervezési mobdoknak, munkaformaknak,
gyakorlatoknak stb.) a feltarasa, amelyek hatassal lehetnek a diakok tanorai beszédére. A
kutatdas tudomanyos hatteréll a kovetkezd tudoményagak szolgalnak: alkalmazott
nyelvészet, anyanyelv-pedagogia, pszicholingvisztika, diskurzuskutatas,
kommunikaciétudomany. A kutatas eredményei hozzajarulhatnak ahhoz, hogy redlis képet
kapjunk a tanuldk tandrai beszédének mennyiségi €s mindségi jellemzdirél. Tovabba az
eléadas olyan tanulokdzponti médszertani megoldasokra is felhivja a figyelmet, amelyek
a hatékony tanulasi-tanitasi folyamatot, a beszédfejlesztést segithetik. Ezeket a tanérakba
beépitve mind a kezdd, mind a gyakorldé pedagoégusok sikeresen alkalmazhatjak, segitve
ezzel a tanuldk beszéd- és kifejezOkészsegenek fejlédesét.
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A ket alapkompetencia: az anyanyelv és a matematika
Béacsi Janos

SZTE Juhész Gyula Gyakorl6 Altalanos és Alapfoki M Gvészeti Iskolaja, Napkozi
otthonos Ovodaja

bacsi@jgypk.u-szeged.hu

Munkamban azt vizsgalom, hogy milyen 6sszefliggéesek lehetnek az anyanyelv- és a
matematikatanitas kozott. Azért teszem ezt, mert torténeti érveket lehet felsorolni amellett,
volt, valamint a jelenlegi tantervekhez kapcsolédé érakeretek kvantitativ vizsgalata is ezt
igazolja. Vagyis ha valakiben optimalisan mikoddik az anyanyelvi és a matematikai
kompetencia, akkor ez pozitivan hat a tobbi kompetenciara is, ha viszont a két
alapkompetencia (anyanyelvi €és matematikai) valamelyike vagy mindkett6é deficites, akkor
az negativan fog hatni a tobbi kompetencia fejlédésére is. Ezért a didaktikdk egyik célja
lehet, hogy a matematikai (analizis, szintézis, absztrahalas, konkretizalas, altalanositas,
specializalas, 0sszehasonlitas, kiegészités, rendezés, analdgia, |ényegkiemelés,
0sszefluiggések leirasa, itéletalkotas, bizonyitas, fogalomalkotas, transzferalas stb.) és az
anyanyelvi (Felismeri-e a szdveg sz0 szerinti jelentését? Mekkora székinccsel kezdi meg
az iskolat? Ki tudja-e kévetkeztetni a sz0 szerinti jelentést? Tudja-e interpretalni a nem szo
szerinti jelentéssikokat? Megérti-e a mondat grammatikai szerkezetébdl adddoéd
jelentéseket? Tudja-e interpretalni az anafordk és kataforak antecedenseit stb.)
alkompetenciakban keressen olyan 0sszefliggéseket, amelyek tudatos feltarasa és
tanitdsa segiti az anyanyelv és a matematika tanitasaban a tantargyi koncentracio
megvaldsitasat. Ennek demonstralasara gyakorlati példakon keresztil mutatom be, hogy a
grammatikai jélfolméatsagot, vagyis a mondat grammatikai szerkezetét, hogyan lehet a
halmazelmélet és a fliggvények segitségével tanitani. Ezt azért teszem, hogy érveket
sorakoztassak fel amellett, hogy a matematika és az anyanyelv tudatos tantargyi
koncentraci6javal lehet fejleszteni a tanulok tantargyi tudéséat, kulcskompetenciait,
valamint intelligenciajat.
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Gondolatok a Blokus jatékrol

Bagota Monika
ELTE TOK Matematika Tanszék, Budapest
bagota.monika@tok.elte.hu

A Blokus jaték rovid bemutatasa. Tartalma: 1db 400 mezés jatéktabla; 84 db alakzat 4
szinben. A jatékosok célja, minél tébb alakzatot elhelyezni a jatéktablan. A sajat szin(
alakzatok csak sarkaikkal érintkezhetnek, oldalaikkal nem. A jatékos taktikusan lehelyezett
alakzataival blokkolhatja jatékostarsait, €s sajat terlletét is bévitheti. Minden alakzat mas
form@ju, ezért minden lehelyezés megvéltoztathatja a jaték kimenetelét.

A jaték soran lathatjuk, hogy a kulonb6zé alakzatok egyforma négyzetlapokbdl épiinek
fel. Minden szinbdl 21 db alakzat talalhatdé a jatékban. Felmeril a kérdés, hogy a jaték
készitéi elkészitették-e az Osszes lehetséges alakzatot (forgatastdl vagy tukrézeéstél
eltekintve, mivel az alakzatok atlatsz6ak), amelyek 1, 2, 3, 4 és 5 négyzetlapbdl
készithet6k oly mdédon, hogy a lapokat csak teljes oldalukkal szabad 6sszeilleszteni.
Valoban, egy négyzetlapbdl nyilvan egy, két négyzetlapbdl is egy alakzat készithetd,
harom négyzetlapbol mar 2 triomind, négy négyzetlapbdl 5 tetromind, 6t négyzetlapbdl
pedig 12 pentomind készithet6.

Szamos kérdés felmertl bennink: Az altalunk elkészitett alakzatok szerepelnek-e a
jatékban? Elhelyezhet6-e a tablan az 6sszes alakzat? Elhelyezhet6-e a tablan az 6sszes
alakzat a szabalyoknak megfelel6éen?
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Néhany gondolat az interkulturalis kommunikacio tan itAsahoz

Banké Marietta
Galgamacsai Fekete Istvan Altalanos Iskola, Galgama csa
banko.marietta@gmail.com

Az interkulturalizmus, az interkulturalis kommunikacio jél ismert fogalmak, az utébbi idék
egyik intenziven kutatott teriletei.

Jelenségként az emberi létezés velejardi, és mint ilyenek, egyidések az emberi
torténelemmel. Explicite, elnevezésekként azonban nem olyan régen, a 20. szazad
masodik felében jelentek meg, és a tudomany is mintegy fél évszazada foglalkozik velik.
Ezen id§ alatt nem csak a tudomanyos kutatasnak, hanem az oktataspolitikanak, a
tanterveknek és a multinacionalis cégvilagnak is tudatosan beillesztett és lathat6 részeivé
valtak.

Azt, hogy amit ma ezekkel a fogalmakkal jel6link, Iétezé entitdsként velliink vannak,
amiota csak az emberi torténelem létezik, nem nehéz belatni. A kilonb6z6 emberek,
emberi torténelem kezdeteitdl sor kertlt. De gondolhatunk arra is, hogy mar az ékorban is
dicséretesnek szamitott, ha valaki toébb nyelvet is ismert és beszélt, és ehhez
nyilvanvaléan szikség volt annak idején is arra, amit ma kulturalis és interkulturalis
tudatossagnak neveziink. Az a tény Onmagaban, hogy ezeket a jelenségeket nem
nevezték meg, vagy esetleg mashogyan nevezték, nem jelenti azt, hogy nem is léteztek.

Napjainknak is jellemzdi az interkulturalis szituaciok, még akkor is, ha eltekintiink attél a
legmegengeddbb nézettél, hogy minden kommunikacié interkulturalis kommunikacio,
amennyiben minden egyes egyént egy kilon kulturalis entitdsnak tekintink.

Az interkulturalis aspektus az oktatasban is jelen van. A kdzoktatas-politika is nevesiti, a
dokumentumokban egyfajta altalanos nevelési célként jeleniti meg azt, a felséoktatasban
pedig ennél explicitebben, konkrét tantargyiasitott formaban is megjelenik.

Az el6adas az interkulturalis kommunikéacié tanitdsahoz kivan néhany alapgondolatot
felvetni és targyalni. Egyrészt attekintést ad a vonatkoz6 szakirodalomrol és kitér néhany
ennek kapcsan jelentkez6 kihivasra. Majd szo6l az oktatas tertletén valé megjelenésérél és
a megjelenés formairdl. Végul pedig egy ilyen tantargy tervezésének, tartalmanak,
modszereinek és kivitelezésének néhany aspektusét is érinti.
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Hazafias- honvédelmi nevelés. Elektronikus tartalom a 3-19
éves korosztaly szamara

Bard6cz-Tédor Andras
Neveléstudomanyi Egyestilet, Budapest
bardocza@t-online.hu

A hazaszeretet érzésének kialakitdsa a NAT-ban fontos feladatként szerepel. Ugyancsak
a NAT szerint, az iskola kell biztositsa diakjai szamara a honvédelmi nevelést, hiszen
Magyarorszag megvédése minden allampolgar kotelessége, amire természetszeriileg
valamilyen szinten fel kell készini. Ehhez nyujt segitséget az a SZAMALK Zrt.
projektvezetésével megvalosult TAMOP-3.1.2-12/1-2012-0001 sz. pélyazat keretében a
SZAMALK Zrt., a SZTAKI, az NKE, és tobb kisebb cég, mint alvallalkozo
kozremlkodésével 2012 és 2015 kozott elkészult digitélis tartalom, mely kdzel 2 TB
terjedelemben, 6t alapanyagmodulra épilé nyolc programcsomagot tartalmaz, valamint az
alapanyagmodulok részeként elkészilt médiagyljteményt, fogalomtarakat, segédleteket,
modszertani anyagokat.

Ennek a tartalomnak az az érdekessége, hogy az elsé olyan sikeres probalkozas,
mellyel tarsadalmi kezdeményezésre €s nem az oktataspolitikai dontéseket realizalo
szakmai gépezeten keresztil keril potencialis tananyag az iskolarendszerbe.

Fontos hangsulyozni, hogy a munka mar 2012-ben elkezdédott, amikor még az ukran
valsag sem tort ki, nem hogy a bevandorlasi hullam veszélyei egyértelmivé valtak volna a
nyilt politikai diskurzusban. A kezdeményez6k motivacidéja az volt, hogy az ifjusag
hazafisag érzése, a peldaképek felismerése és kovetése, és altalaban az erkolcsi
ertékrend atorokitése terén kétségbeejté hidnyossidgokat véltek felfedezni, amit az
iskolarendszer sem tartalmi, sem maddszertani eszk6zokkel nem tud hatékonyan kezelni.

Az elkésziilt gigantikus terjedelmd produktum az 6vodatol a kdzépiskola végéig terjedd
id6északra kinal tandrai, valamint ©Onall6 otthoni feldolgozasra egyarant alkalmas
nagymennyiségl anyagot mind a pedagogusok, mind az 6nélléan tanulni képes didksag
szamara. Anyagaban elsésorban nem katonai ismereteket tartalmaz, bar jelentds
mennyiségben szerepel benne az is. Azonban inkabb a példaképek bemutataséra,
(had)torténeti ismeretekre, nemzeti szimbodlumainkra, emlékhelyeink ismertetésére épit.
Meglatasunk szerint a hétkdznapi hésok, (sikeres gazdalkodok, mivészek, sportoldk,
kozszolgalatban dogozdék) hazaszeretete, errdl térténd hitvallasa ugyanugy része a
nemzet potenciéljanak, mint az titéképes hadsereg.

Az mar csak raadas, hogy mindennek kovetkeztében néhet a lakossag altalanos
védelmi képessége, amire a kdzelmult szomoru példai alapjan sziikség is van.

El6adasomban az elkészult produktumot szeretném vazlatosan bemutatni, néhany
konkrét példan szemléltetve.
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Segitsunk tanulni! De hogyan? A szociokulturalis ha trannyal
rendelkez 6 cigany gyerekek tanulasi szokasai

Bencéné Fekete Andrea
Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar
fekete.andrea@ke.hu

Az iskolai kudarcok hatterében gyakran szociokulturdlis hatrany fedezheté fel, melynek
elemei kozt szerepel a szilék alacsony iskolazottsaga, az egzisztencialis bizonytalansag,
a csaladi instabilitas, az eltartottak magas szama, valamint a kisebbségek etnikai helyzete.
A problémak fokozottan érintik a cigany gyerekeket. A szocializacié soran nem sajatitjak el
a tanulas iranti motivaciot, a tudast el6térbe allitd értékszemléletet, valamint a tanulast
segitd, konnyité modszereket sem. A kudarcok sorozata orokre elveheti a diakok kedvét a
tanulastol. A napi feladatok hatdsara természetesen, dnkéntelenll kialakulnak bizonyos
tanulasi szokasok, azonban az igy beidegz6détt modszerek nem mindig bizonyulnak
hatékonynak. A 2014-15-6s tanévben folytatott empirikus kutatds célja a hatranyos
szociokulturalis kdrnyezetbél érkezé gyerekek tanulasi szokasainak, az altaluk alkalmazott
modszerek vizsgalata. A kutatds soran kérdéives modszer segitségével 200 negyedik,
otodik, és hatodik osztalyos tanulot kérdeztiink meg. SPSS segitségével tortént az adatok
elemzése. Az eredmények ravilagitottak arra, hogy a kutatas soran megkérdezett diakok
tanulasi szokasai eltéréek, azonban dsszefliggés fedezhetd fel a hasonlé eredményeket
elér6 tanulok modszerei k6zott. Megkérdeztilk a kutatasban résztvevéket arrol, hogy 6k
miben latjak iskolai eredményességik kulcsat, illetve eredménytelenségiik okat.

A kutatasi adatok arra hivtak fel a figyelmet, hogy még az 6todik osztalyba Iépés elétt
lehetéséget kell biztositani arra, hogy a diakok megtanuljanak tanulni, és legyen egy
tudatosan kialakitott egyéni sajatossagaikra épulé tanulasi szokasrendszerik.

Az eléadas soran bemutatasra keril a kutatas tapasztalatai alapjan kialakitott program,
amely hatranyos helyzeti gyermekek szamara biztosit lehetéséget arra, hogy elsajatitsak
a hatékony tanulasi stratégidkat, hogy 6romet okozzon szamukra, élmény legyen az
ismeretszerzés folyamata. A program célja, hogy a résztvevoket sikerélményhez juttassa
az iskolaban. A heti rendszerességgel tartott foglalkozas nem korrepetélas, hanem egyéni
adottsagokhoz igazodd személyiségfejlesztés. Kiemelt feladatok kozt szerepel az
anyanyelvi fejlesztés és a miivészeti nevelés. A program része az életkori sajatossagokat
figyelembe vevd jatékos tanulasmodszertani tréning, mely magaba foglalja a
koncentracios és relaxacids gyakorlatokat. A foglalkozasokat vezetd pedagdégusok mellett
fontos szerepet kapnak, az egyetemi hallgatok, akik nem csak a tananyag elsajatitasat
konnyitik meg, hanem a gyerekek lelki tAmaszava valnak. A személyes segitd kapcsolat
lehetéséget biztosit arra, hogy mindenki megtalalja 6nmagat, és boldog emberkeént
valhasson tarsadalmunk fontos tagjava.
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Kis lIépések, nagy tanulsagok
Béres Maria
Debrecen Barczi Gusztdv EGYMI, Debrecen
beres60@gmail.com

"Térj le a kitaposott utrél! Indulj el abba az iranyba, amerre még senki sem jart elétted és
hagyj nyomokat magad utan!" (R. W. Emerson) Ezek a gondolatok jarhattak a fejemben,
mikor a pedagoégusi palyafutdsom 28. évében fellazadtam”, hogy még mindig ahhoz
alkalmazkodjak, azt hirdessem, amit mas kitalalt. Voltak sajat elképzeléseim a ram bizott
gyermekek oktatasardl, igy valtoztattam maodszertani kultiramon. 2006-ban, 20 évi
ovondseg, eés 8 évi gyogypedagodgiai tertleten elt6ltott év utan Montessori médszereével
kezdtem el dolgozni értelmileg akadalyozott gyermekekkel.

El6adasom megtartasaval, az akcidkutatasom rovid bemutatdsaval az a célom, hogy
ramutassak a szabad tanulasfontossagara. A frontalis oktatas ideje lejart. Ezt fotokkal és
révid vided bejatszassal teszem hitelesseé.

A szabad tanulds soran, a BMM moddszer hasznélataval bebizonyosodott, hogy a
gyermekek képesek akéar 1 éraig, sét azon tul is tevékenykedni. Kevesebbek, s6t meg is
szlinnek a magatartasi problémak. Szabadon, 6nalléan valasztanak a felkinalt eszk6zok)
kézal. Nem varjak az 0rokds megsegitést. Szivesen, orémmel segitenek gyengébb
tarsaikon. Onalléan probalkoznak, felfedeznek. El tudjak sajatitani az 6nallé tanulas
fortélyait. Ha ugy érzik, szukséguk van ra, onalléan allitanak maguknak 0ssze képes
napirendet. Az autistdk is szabadon ténykednek, elmaradhat a strukturdlt kérnyezet. Ha
szilkséges a kartyas megsegités, megoldjak onalléan.

igy én nap, mint nap 6rommel jarok be dolgozni, nem faraszt a munkam, élvezem az
iskolaban eltoltott idét és igy elkeril a ,kieégés” veszélye.

Elbadasomban a munkdmbdl csak egy kis szeletet tudok megjeleniteni. Ramutatok
majd arra, hogy szinte minden pedagogus képes olyan eszkoztar letrehozasara, amely
segitségével a sajat nézeteit tovabb tudja adni.

Hiszem, a pedagodgusi munkam sikeressegét az adja, hogy mennyire sajatom az, amit
hirdetek, amit kdzvetitek. Kivanom, hogy atgondolva pedagdgusi hitvalldsunkat, egyre
tébben legyiink képesek a megujulasra.
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Szaktanacsadoi rendszer a nyugat-dunantuli régio
partnerintézményeiben

Bogathné Erd édi Judit

Nyugat-magyarorszagi Egyetem
Bolyai Janos Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium , Szombathely

bejudit@bolyai.nyme.hu

A Nyugat-magyarorszagi Egyetem Pedagodgiai Szolgaltatd és Kutatd Kozpont kutatasi
eredményekre épitve Uj fejlesztéseket hoz létre kdznevelés problémaihoz, melyek
alkalmazasahoz szaktanacsadoi rendszert kivan mikodtetni a partnerintézményeiben
dolgoz6 pedagdgusok szamara.

A bemutatasra keruldé kutatas célja a pedagogustamogatasi koérnyezetek példainak
feltérképezése és dsszehasonlitdsa, majd a megismert gyakorlatokra épitve egy megfeleld
adaptalasa vagy kifejlesztése, mely tovabb erdsitheti a nyugat-magyarorszagi
pedagogusképzési modell mar megvalésult elemeinek (pl. képzések) mikddését. A
pedagogusok tamogatasa, a szaktanacsadas cél- és feladatrendszere Magyarorszagon is
az oktataspolitika homlokterében all.

Az el6adasban felvazolt kutatasi koncepcié arra keresi a valaszt, kialakithato-e, s ha
igen, milyen feltételekkel egy olyan pedagdgus tamogato rendszer, amely illeszkedik a
nyugat-dunantuli régié pedagoégusképzési modelljébe.

A kutatas egyik hipotézise szerint az érdekeltek bevonasaval leirhaté és mikodtethetd
egy olyan pedagdégustamogatd rendszer, amelyben a pedagdgusok folyamatos mentori
tamogatasban, valamint j6 gyakorlatokon alapulé, tamogaté tipustd haldzati
tanacsadasban részesiinek fejlédésik érdekében. Tovabbi feltételezés, hogy a szakmai
szolgaltatas U] tipusu szaktanacsadoi és a felsoktatasban modszertani tanacsadast
vallal6 pedagbgusok altal azonositott tanacsadoi rendszer alapelvei, céljai, moédszertana
és formai szignifikhnsan nem kulénboznek.

A kutatds kiemelt modszerei a dokumentumelemzés, az régié pedagogusainak és
szaktanacsadoinak reprezentativn mintajan elektronikus kérddivezés az igények
felmérésére, valamint a fenntartok, szolgaltatok és oktataspolitikai szakemberek korében
zajl6 fékuszcsoportos interju a megvaldsithatosagi feltételeinek vizsgalatara.

A kutatas eredményeként olyan koncepcio kerllhet a helyi és orszagos oktatasiranyitas
kezébe, amely segit a nyugat magyar képzési modell terjesztésében, s erésiti egy
decentralizalt tamogatd rendszer kiépulését mashol is. Az eredmények ezenkivil
kiindulopontjai lehetnek Ujabb fejlesztéseknek a tanarképzésben is.
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A gyermek els 6 évfolyamba val6 beilleszkedése

Borbélyova Diana
Benedek Elek Ovoda Dunaszerdahely
diana.borbelyova@gmail.com

Az ember élete soran sokszor talalja magat olyan helyzetekben, amikor alkalmazkodnia
kell kornyezetéhez, vagy annak megvaltozott feltételeihez. Ez rendszerint atmeneti
id6szak az egyén életében, mégis megterheléen hathat a szervezetére, hiszen az addig jol
bevalt reagalasi sémak hatastalanokka valhatnak és U] stratégiakra lehet szikség. Az
egyik ilyen jelentés atmeneti id6szak a gyermek életében az iskolaba valé belépés, amely
nemcsak a gyermek, hanem az egész csalad életére hatassal van. Az addigi életritmus,
napirend teljesen megvaltozik és a tanulas el6térbe kertlésével parhuzamosan hattérbe
szorul a jaték, ami mindezidaig a gyermek f6 tevékenysege volt. Az iskolai beilleszkedés
sikeressége azonban nemcsak a gyermek személyiségétdl, belsd viszonyulasatoél figg, de
nagyban befolyasoljak az intézmény altal biztositott feltételek és a csalad hozzallasa is.

A tanulméany az altalanos iskola elsé osztalyaba vald beilleszkedést taglalja, vizsgélja
annak specifikumait, kiemelten elemezve a tanuloszerep elsajatitasanak jellegzetességeit
az individudlis iskolekésziltség kapcsan. Foglalkozik a pedagdgiai szervezési feltételek
optimalizaciojaval a gyermek Uj kornyezetbe valé beilleszkedésének kontextusaban.
Ismerteti azokat ahazai és kulfoldi kutatasi eredményeket, amelyek alatamasztjak
a problémaval val6 foglalkozas sziiksegessegeét elméleti €s gyakorlati sikon is.

A tanulméany felhivja a figyelmet az adaptacios problémak id6ébeni felismerésének és
kezelésének fontossagara, valamint ramutat a problémak kialalkulasanak lehetséges
okaira. Taglalja tovabba a pedagogus, a koérnyezet és atarsas kapcsolatok szerepét
a folyamatban. A szerz6 figyelmének fokuszaban azonban a fenti tények figyelembe vétele
és Osszesitése alapjan az adaptaciés problémak megel6zési lehetéségeinek feltarasa all.
Célja ismertetni olyan kulfoldr6l szarmazé a gyakorlatban mar bevalt adaptaciés
programokat, amelyek inspiracioként szolgalhatnak szamunkra, s gazdagithatjdk azon
lehetéseégek tarhazat, melyek segitségével részben megel6zhetjuk a beilleszkedési
problémakat az iskolaban. Ezaltal nemcsak felhivja figyelmet egy a gyakorlatban |étezé
problémara, hanem megoldasi javaslatokat, lehetéségeket is kinal.
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A pedagogus palya, a testnevel 6k és a testnevelés tantargy
presztizse

Borbély Szilvia, Fonai Mihaly
Debreceni Egyetem, Nevelés és M (ivel 6déstudomanyi Doktori Program, Debrecen

urbinneszilvi@gmail.com

2002-ben a lakossag egyharmada vélte ,agy, hogy nagy szerepe van a pedagogusoknak
abban, hogy Magyarorszag sorsa hogyan alakul a kbvetkezé évtizedekben” (Cs. Czahesz
& Rado). A 2010-es magyarorszagi pedagogus vizsgalatok eredményei kapcsan Lannert
(2010) is leirja tanulmanyaban, hogy a pedagogusok szerepe egy tudas alapu
tarsadalomban egyre nagyobb, azonban a gyenge presztizsik miatt motivalatlanok. A
kozoktatas-fejlesztési beavatkozasok sikerességeét és eredményességet, mint példaul a
2012 szeptemberében bevezetett mindennapos testnevelést, jelentdsen meghatarozzak
az azt jellemz6 implementacios folyamatok. Elsésorban meghatarozzak, hogy a
beavatkozdsok elérték-e céljukat, és ha igen, akkor azok képesek-e a pedagdgiai
folyamatok és a tanulasszervezési modszerek tartés megvaltoztatasara. Mindekdzben
azokat a teruleteket is meghatarozzak, ahol ezek a folyamatok végbementek.

Kutatasunk célja egyfelél, hogy megvizsgaljuk milyen a pedagbégusok presztizse.
Masfelél az, hogy a testnevel6k szerepe a 2012-es mindennapos testnevelés
bevezetésének kovetkeztében mennyiben valtozott meg. Gergely (2002) elfogadhatonak,
néhol jonak minésiti a testnevel6k mindennapos munkajat befolyasolé azon tényezdbket,
melyek a tanéri munka mindségére és presztizsére jelentds hatast gyakorolnak.

Kutatasunkban pedagogusokat (n=65) és tanarképzésben részt vevé hallgatokat (n=93)
kérdeztik a pedagogusok presztizse, illetve a tantargyak tarsadalmi elfogadaséaval
kapcsolatosan valamint a mindennapos testnevelés bevezetésével 0Osszefiiggd
allithsokrol. Megéllapithatd, hogy a tizenkét tantargy tarsadalmi megitélésénél a
megkérdezettek szerint az angol (8,42), a magyar (7,76), €s a matematika (7,46) tantargy
mellett a testnevelés (6,13) is a tantargyak Osszatlaga feletti értéket mutat. A
foglalkozasok tarsadalmi elfogadasanal a szakirodalomban is megjelené szakmak
emelkednek ki, azonban az oktatdsi szintek hierarchidja itt nem mutathaté ki. A
mindennapos testnevelés bevezetésével kozel 73,9% értett egyet, mig az infrastruktira és
szakos ellatottsag biztositasa problémaként jelentkezik. A valaszok soran a testnevelést
€s nem testnevelést tanitok kozott a tantargyak fontossaganak megitélése, a
mindennapos testnevelés bevezetésére vonatkozo allitdsok kozott is taldltunk szignifikans
kulonbséget.

Megallapithatd, hogy a pedagoégusok és a képzésben részt vevé hallgatdk is
alulértékelik magukat a tanari szakma tarsadalmi megitélésekor. Tovabba a testnevelés
tantargy elismertsége kilonbségeket mutat a testnevelést tanitdé és nem tanitok kodzott,
azonban a tantargy fontossaga a megemlitett tizenkét tantargy osszatlaga feletti értéket
mutat.
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A ,siker” alternativ meghatarozasa a szakképzésben
elhelyezked 6 kdzismereti, ,hianykdzismereti” tanarok
esetében

Borsodi Csilla Noémi

Nyitott Ajtd Baptista Szakképz 6 Iskola; MIOK Jbézsef Nador Gimnazium és
Szakképz 6 Iskola, Miskolc

borsodicsn@gmail.com

Célom ravilagitani arra, hogy Iényegesen mast jelent egy — a megnevezést a szakképzés
valtozasai miatt Ovatosan kezelenddé — jelenleg altalam ,szakképzéssel és kdzismereti
neveléssel is foglalkozo, érettségi bizonyitvanyt nem add intézmény” néven illetett,
jelenleg tervezett el6adasom idejen még szakiskolanak titulalt iskola kd&zismereti
tanardnak lenni, mint tenni ugyanezt egy gimnaziumban, netdn egy ,hagyomanyos
értelemben  vett” szakkozépiskolaban, melynek neve hazankban rovidesen
»Szakgimnazium” lesz. Bar ezen allitasom trividlisnak tlnik, mégis olykor eléfordulhat,
hogy ezen intézménytipus kezd6 tanarai (a ,hagyomanyos értelemben vett palyakezdési
sokkot tetézve”) megijednek az eléttik allo kihivastdl és nem minden esetben mérik fel,
hogy mast jelent sikeresnek lenni ezen intézménytipusokban, kilondsen bizonyos
»hidnykozismeretinek” tekinthetd tanari pozicio esetén, mintha elsé Iépéseiket mas
iskolatipusban tennék. Hianykozismeret alatt a jelenlegi szakiskolai heti 1-2 oras
-Kkommunik&cié-magyar”, ,tarsadalomismeret” és ,természetismeret” nevet viseld komplex
tantargyakat értem. Eldadasom soran ravilagitok, hogy e teriletekhez csupan kevés tanar
lehet kell6 mértékben ,szakképzett”, kulondsen a tarsadalomismeret és természetismeret
tantargyak esetén, melyek 4-4 6nallé mlveltségi terlletet integralnak, igy az azokat oktatd
optimalis esetben 4 szakos tanar kellene, hogy legyen. Lényeges ravilagitani a tovabbi
nehézségekre, melyek hazankban szakképzés-specifikusak, nevezetesen az erésen
heterogén tanulo-0sszetétel, illetve a taneszkozhiany szilte fokozott mértékben kreativ
tananyag-taneszkozkészitési feladatok. Tisztaban kell lennink azzal is, hogy a
.pedagogiai siker” megitélése eltérhet az altalanos és érettségit nem add szakképzést is
folytatd intézményben elhelyezkedé kozismereti tanarok esetében. Mindezekkel nem
minden komplex targyat oktatd kdzismereti tanar van tisztdban, igy elképzelhetd, hogy a
mindezek mellett elért sikereket, félsikereket kudarcként élik meg, igy kodzérzetuk
visszahat rajuk és val6éban kudarccal telivé valhatnak. Lényeges lehet tovabba
bemutatnom mindennapi, szakiskolai kommunikacié-magyar és tarsadalomismeret szakos
tanari munkam néhany gyakorlatat mely példaként szolgal arra vonatkozéan, milyen ,jé
gyakorlatok” segithetnek az alternativ sikerek elérésében. Az elmondottak 6sszegzése
soran utalok néhany Uj kihivasra, mely az emlitett tanarcsoportokat érintheti a szakképzés
atalakitasa soran. Ilyen tobbek kozott a kevésbé motivalt, illetve életkorban,
felkészlltségben erbteljesen heterogén tanuldcsoportok, tdbbnyire a tanar altal készitett
taneszkozok segitségével torténd érettségi vizsgara vald felkészitése, ugyanis a
szakiskolak az IKT-ra alapozott oktatasban biznak, a tananyagtartalmak is online
hozzaférhetéek, konyvesboltokban csupan korlatozottan beszerezhetéek, ugyanakkor
tobb mélyszegénységben él6 tanuldnak nincs maddja ezen oktatasban részt venni. Tovabbi
kérdest vet fel, hogy ha teljesil is érdemben mindaz, amit a szakiskolai k&zismereti
képzés elvar, mégis eltér a magyar, illetve torténelem érettségi vizsga tananyagatol,
hogyan valosulhat meg az érettségi vizsgara valo felkészités, melyhez az elsé harom
évben sem taneszkdz sem éraszam nem all rendelkezésre.
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A rémai szamok tanitdsanak modszertani problémai
Czédliné Barkanyi Eva
SZTE JGYPK TOKI Tanitoképz é Szakcsoport, Szeged
czedli@jgypk.szte.hu

A rébmai szamok tanitdsat a tanulok és még a gyakorl6 pedagégusok is gyakran feles-
legesnek tartjak. A tanarok arra hivatkoznak, hogy elveszi az idét mas, ,fontosabb”
tananyagtol, e gyerekek meg nem értik, mi is ez az egész. Miért tanitsuk mégis? Erre tébb
ervet is fel lehet hozni:

» Lehetéségunk van matematika torténeti érdekességek megismertetésére a
tanulokkal, amelyeket tapasztalataim szerint nagyon élveznek. Ezzel
megbonthatjuk az 6ra monoto-nitasat, egyszer, s mint megertik, azt is miért kell
ezzel foglalkozniuk.

» A tanulok megismerkednek mas, a ma hasznalatostol eltéré szamirasmaddokkal,
szam-képzési szabalyokkal. Ezzel nem csak szamfogalmuk mélyul, hanem kognitiv
képessé-geik, problémamegoldd készségiik, logikus gondolkodasuk is fejlédnek,

» Mivel romai szamok lejegyzésékor a szamként hasznalt beti elhelyezkedése
(aszerint, hogy a jel a nagyobb szamot jel6l6 betl elétt vagy utan all-e) miveletet is
jelent (kivonas vagy 6sszeadas), a tanulok miveletfogalma is mélyil.

» Konkrét tapasztalatok alapjan ravezetjik novendékeinket, miért van szilkség a ma
hasznalt helyi értékes irasmaodra (pl. nem ismerték a nullat, a szamképzesi
szabalyok alapjan a szamabrazolasnak jelentds korlatai vannak).

Talan e néhany felvetésbdl latszanak a rémai szdmiras tanitdsanak elényei, azonban
pontosan ebbdél fakadnak hatranyai is, mivel a megszokottol eltér6 gondolkodasmaodot
igényel. Ezért kulondsen fontos, hogy hogyan tanitjuk. A tanuldknak azt kell érezniik,
hogy egész dran ,csak jatszottak”, mikdzben valamennyi, a romai szamokra vonatkozo
ismeretet elsajatitanak.

A matematika tantargy-pedagogia orakon azt tapasztaltam, hogy e témakor a hallga-
toknak meglehetésen idegen, s tanitasuk is nagy problémat jelentett. A TAMOP-4.1.1.C-
12/1/KONV-2012-0004 tananyagfejleszté projekt keretében ezért a maoddszertani
feldolgozas mellett, szdmos olyan mintafeladatot is kidolgoztam, mely segitheti
feldolgozast. Ezt az elkészillt tananyagot szeretném eléadasomban bemutatni.
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OktatastAmogatas — felel 6sség és min 6ség
Czeglédi Laszlo
Eszterhazy Kéroly F 6iskola Médiainformatika Intézet
laszlo.czegledi@ektf.hu

Az elbadas téméja aktualis, hiszen a felsGoktatasi konyvtarak tobb szempontbdl is
paradigmavaltas el6tt allnak, vagy éppen benne vannak. Sét, valészinlileg néhanyan mar
tul is jutottak ezen. A kutatas fokusza, hogy helyzetképet rajzoljon a jelenlegi allapotokrol,
elsésorban az elektronikus szolgéaltatasokra tekintettel.

A vizsgélodasok alapjat, az elméleti hattér felvdzolasan kivil, empirikus kutatds és
kérdbives adatgydjtés szolgaltatja. Emellett természetesen a kapott eredményeket
0sszevetem az éves konyvtari statisztika megfeleld adataival

A kutatds minden fazisa anonim modon térténik, jelezve ezzel azt is, hogy nem az
egyes anomadlidk feltarasa a cél, hanem lehet6ség szerint — és a kutatasi eredmények
alapjan — a fels6oktatasi konyvtarak oktatastamogatasi szolgaltatasaihoz kétédé altalanos
problémak és tendencidk megallapitasahoz szeretnék hozzajarulni.

A kulonbo6z6 tartalmak egymashoz valé kozelitése, integralasa, valamint a k6zottiuk lévé
kapcsolatok feltérképezése lokalis tartalomszolgaltatd, -megoszté kdzpontok kialakitasa
révén valdsulhat meg, és kdzos tudastéerkep fellleten, portalrendszerben valik hatékonyan
felhasznalhatéva. A rendszer lényege, hogy tObbiranyu, akar interaktiv kapcsolatokat
hozhat létre az egyes elemei kozo6tt, lehetéleg olyan moddon, hogy objektumai a
képzésmenedzsment-rendszerekbe integralhatdk, de legalabbis felhasznalhatok legyenek.

Kutatasaim az emlitett tényez6ket és hatasukat vizsgaljak a felsboktatas
hattértAmogatasat el6térbe helyezve, valamint a konyvtari tamogatasok szerepét
kihangsulyozva az elektronikus tanulas szemszogeébél.
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Tablettel tAmogatott oktatas altalanos iskolaban

Czékman Balazs
Puskéas Ferenc Altalanos Iskola, Budapest
balazs.czekman@gmail.com

Az oktatastechnoldgiai eszkdzok folyamatosan valtoznak, fejlédnek. A frontalis
modszerekhez hasznalt eszkdzok (pl. interaktiv tabla) mellett egyre inkabb megjelennek
az 1:1 (egy az egyhez) modszert lehetdve tévd mobil oktatdsi eszkdzok (notebook, tablet,
okostelefon). A tabletek (tablagépek) elsésorban méretiiknek, hosszu Uzemidejuknek,
konnyl hasznalhatdsaguknak kdszonhetéen kaptak helyet az osztalytermekben. (Marés
2012). A sokszor ingyenesen letdlthetd applikacioknak koszonhetéen rendkivil valtozatos
modon jelenhetnek meg az oktatasban. Alkalmazasuk jelentésége nem magan a
készuléken, hanem a tanuldi szabadsagon, lehet6éségeken alapul, melyhez
elengedhetetlen az online kapcsolat (Vicki Jones and Jun H. Jo 2004). Angliai iskolakban
végzett kutatdsok is meger6sitik, hogy a tabletek szinesebbé, élvezetesebbé tehetik a
tanordkat (Barbie Clarke et al. 2013:74). A mobil eszk6zdk hasznalata motivaciot, és ,élet
kozeli” tanulmanyi tapasztalatokat jelent a diakoknak, mig a ,felfedezés oromét” és
kihivdsokat a pedagogusoknak (Abonyi-Téth et al. 2015:74,75).

A budapesti Kispesti Puskas Ferenc Altalanos Iskola is ezeket az elényoket tartotta
szem el6tt, amikor elinditotta sajat , Tablettel tamogatott oktatas” programjat. A pilot projekt
egyéves el6készilet utan, az 1. és az 5. évfolyamokon, négy osztalyban kertilt elinditasra
a 2015-6s tanévben 18 darab tablettel. E pilot projekt keretén belll végeztink el egy
felmérést a tanulok, valamint a pedagdgusok korében.

A kvantitativ kutatas alapvetdéen az elsd élményeket, tapasztalatokat, az 0j eszk6z6khdz
val6 viszonyulast, az eszk6zok tandrai hasznossagat vizsgalja. A tanarok korében végzett
felmérés elsésorban azt igyekezett kideriteni, hogy mennyiben mddositotta az 0j eszkoz a
tandrai felkészilés folyamatat, €és hogy milyen mértékben segitik a tabletek a kitlzott
pedagdgiai célok elérését. A diakok korében végzett vizsgalat egyrészt az ) eszkdzok
tandrai fogadtatasat, masrészt a tanorai keretek kozott betoltdtt segitdé szerepét vette
gorcsé ala. A felmérés igyekezett szemuligyre venni azt is, hogy az els¢ félév soran
valtozott-e a tanuldk Uj eszk6zokh6z vald hozzaallasa.

Elbadasomban a tabletek oktatdsi célu felhasznalédst, a pilot projektet és az ahhoz
kapcsolodo kutatas elsé eredményeit mutatom be.
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Az 6vodaskorban el 6fordulé mozgasszervi elvaltozasok,
betegségek és azok megel 6zésével, kezelésével kapcsolatos
iIsmeretek vizsgalata szegedi 6vodapedagogusok koréb en

Cziberéné Nohel Gizella
SZTE JGYPK TOKI. Szeged
cziberin@jgypk.szte.hu

Tapasztalatunk szerint az utébbi évtizedekben igencsak megndvekedett a mozgasszervi
elvaltozassal, betegségekkel kiizdé felnéttek és gyerekek szama. Az Ul6 foglalkozasok és
egyéb civilizacios artalmak hatasara az izomzat gyengén fejlédik, a passziv
mozgatérendszerre (csontok, szalagok) sokkal nagyobb teher harul, igy sériilékenyebbé is
valik, a sziv-, keringési-, és legzérendszer fejlettsége sem éri el a megfelel6 szintet.

Mar az 6vodas korban végzett sziirévizsgalatok is igen magas szamban éllapitanak
meg mozgasszervi problémakat. Megjelenik a hanyagtartas, tartasgyengeseg, a ludtalp,
és ugyancsak novekvé tendenciat mutat a belgyogyaszati (pl. magas vérnyomas, asztma)
€s egyeb betegségek megjelenése.

Véleményem szerint 6vodapedagodgusaink, tanitdink, —akik a problémaéakkal egyre
tobbszor szembestlnek,— tanulményaik sordn nem szereztek megfelel§ ismereteket az
elvaltozasok, betegségek felismerése, megel6zése terén.

A fenti téma vizsgalatara kérddives felmérést végeztem a szegedi évodapedagdgusok
kérében, 2015 augusztusaban.

Feltételeztem, hogy

— a szegedi 6vodapedagogusok igen nagy része tanulmanyai alatt nem tanult
konnyitett vagy/ és gyogytestnevelést.

— a szlrévizsgéalatok nincsenek vagy nem megfeleléek;

— nagyon sokféle elvaltozassal talalkoztak a pedagdgusok az utébbi idében, melyek
szama emelkedett;

- rendszeresen végeztetnek mozgasfejlesztd feladatokat az 6vodapedagdgusok a
legjellemzébb elvaltozasok megelézésére;

- nehézségekkel kiizdenek az elvaltozasok felismerésével, megel6zésével, esetleges
kezelésével kapcsolatosan;

— a vizsgalt pedagodgusok talalnak megfelel§ szakirodalmat, mely segitségukre lehet;

- igénykeént merul fel a tovabbképzés lehetbsége.

A kapott eredmények bemutatasaval szeretném a téma aktualitdsat megerésiteni.
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Tanitokepzes Karpataljan 1868 és az 1944-es évek k6  z6tt
Cso06ri Zsofia (Chovriy Sofiya)
Munkéacsi Allami Egyetem, Munkacs, Ukrajna
sofiya.chovriy@mail.ru

Kutatasunkban a karpataljai tanitoképzést vizsgaltunk az 1868-1944-es évek kozott. A
vizsgalat jelentésége — vélemeényink szerint — abban rejlik, hogy:
> kiemeli azokat a tényezéket, melyek hatottak a karpataljai tanitoképzés
fejlédbseére;
> elemzi azokat az iratanyagokat, melyek eddig ismeretlen dokumentum szévegét
juttatja be a neveléstorténetirasba,
> feltarja a karpataljai oktatas kiemelkedé képviseldinek tudomanyos-pedagdgiai
eredmeényeit.

A vizsgalat soran a dokumentumelemzés modszerét alkalmaztuk, melyek alapjat
elsésorban a Karpataljai Teruleti Allami Levéltar anyagai képezték (tantervek, orarendek,
vizsgafeljegyzések, jelentések, naplok, jegyzékonyvek, bizonyitvanyok stb.).

A kutatds hozzdjarul ahhoz, hogy bemutassa a Kkarpataljai tanitoképzés
fejlédéstorténetét az eurdpai pedagdgusképzes torténetében és gyakorlataban, ugyancsak
ravilagit azokra a tényezékre, melyek a mai korszerli pedagogusképzés létrejottét
elésegitették. Ezen tényezdkhoz soroljuk:

> a nyelvi tényezét (soknyelvlség jellemzé Kérpataljara);

> a vallasi tényezét (egyhazi, felekezeti), mely jelentés szerepet jatszott a
tanitoképzés létrejottében;

» az egyeéni tényezbét (jelentés személyiségek, akik az eurdpai- é€s vilagszinvonalat
képviseltek a pedagodgiai eszme fejlesztésében).

A kutatas eredményei hasznosithaték neveléstorténeti tankdnyvek és segédkodnyvek
megirasanal, modszertani Utmutatok szerkesztésénél, melyek biztositjak a jovendd tanitok
pszicholdgiai-pedagodgiai elméleti és gyakorlati felkészitésének megfelelé szinvonalat.

A szerzd a tanulmany megirasa alatt a Nemzetkozi Visedrag Alap Kutat6i Oszténdijban
részesult (Visegrad / VAEaP Scholarship No. 51501610).
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Gennovacié az akadémiai keépzésekben: egy lehetséges
megoldas.
Tanitoképz 6s hallgatok geometriai ismeretei

Debrenti Edith
Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
edit.debrenti@gmail.com

A geometriai tapasztalatszerzés, a térbeli megjelenités, a térbenlatas, valamint a térbeli
gondolkodas képésségének fejlesztése alapvetd célkitiizés a matematikatanitasban. A
térbeli érzékelés a minket korulvevé vilag megeértésének képesseége.

Az Ovodai program szerint részletes kovetelmény a geometriai formék/ alakzatok
felismerése, megnevezése (kor, haromszdg, négyszog), a kilénbdzé meértani formak
épitése és sikban valé &abrazolasa, valamint a tér-és sikbeli tajékozédd képesség
megalapozasa, formalasa.

Az érvényben |évé alaptanterv szerint a IV. osztadlyos tananyag szintén el6irja
kulonb6zé geometriai ismeretek elsajatitasat, mint példaul kialonb6zé sikbeli alakzatok és
térbeli formdk azonositasat, felismerését, lerajzolasat, osztalyozasat, elemeinek
azonositasat, stb. modellek, rajzok, illetve a kdzvetlen kornyezetbeli elemek alapjan.

Az 6vodai és elemi oktatasban tanitok kompetenciai kdzott is szerepelnie kell a térbeli
vizualizacios készségeknek, a térbeli gondolkodasnak, a geometriai alakzatok és formak
kulonb6z6 kornyezetben valé felismerésének, illetve annak a képességnek, hogy
pontosan és precizen le tudja irni ezeket az alakzatokat, forméakat, ezek tulajdonsagait,
hasznalva a megfelel geometriai kifejezéseket.

Jelen kutatasban a Partiumi Keresztény Egyetemen Az Ovodai és elemi oktatas
pedagodgiaja szakos hallgatoinak valos térbeli targyakrol készitett fotok alapjan kellett
kulonbozé sikbeli alakzatokat és térbeli formakat azonositaniuk. A geometriai tartalmak
asszociacidja, 0sszekapcsolasa valos targyakkal (pl. épuletekkel, térplasztikakkal,
kutakkal, stb), helyzetekkel lehetéséget nyudjt a hallgatok geometriai ismereteinek
vizsgalatara, feltarasara, ravilagit azok hianyossagaira és segithet a tovabbiakban azok
potlasaban.
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Az SZTE JGYPK M (ivészeti Intézet Enek-zene Tanszék
torténetének neves pedagogusai:
dr. Szeghy Endre, Szendrei Imre, dr. Mihalka Gyorgy

Dombi J6zsefné
SZTE JGYPK Miivészeti Intézet Enek-Zene Tanszék, Szeged
dombi5@freemail.hu

Az SZTE JGYPK Enek —zene Tanszék 1928-ban alakult. Az alapité és az elsé
tanszékvezetd Szogi (1943-t6l Dr. Szeghy) Endre volt. Nagy pedagdgiai tapasztalattal és
széleskorl érdeklédéssel rendelkezett. Zeneszerz6i, népzenekutatéi munkaja is igen
jelentds. Karnagyként az altala alapitott kérusok szamos sikert értek el. Kodaly Zoltan is
elismerte kiemelked6 munkassagat. A zenepszicholégiai és pedagogiai munkaja is
figyelemreméltd, hiszen polgari iskolai tanulok korében elséként végzett zenei
képességvizsgalatokat. Tanitvanyai kozul jelentés karnagyok keriltek pld Erdés Janos,
Mihalka Gyorgy.

Szendrei Imre (1926-1983) zongoramiivész 1955-t6| tanitott zongorat az Enek —zene
tanszéken. Neves tanitvdnyai voltak tobbek kozétt Vass Irén, Ordasi Péter Liszt dijas
karnagy, akik késébb szintén a tanszék tanarai lettek. Tudomanyos munkaként a
zongoramodszertan  kérdéseivel foglalkozott. Eletrajzanak bemutatasa révén sok
informaciot kapunk a féiskola kulturalis életérdl, az ekkor rendezett hangversenytipusok
jellemzéirél, az akkor eléadott darabokrol.

Dr. Mihalka Gyorgy (1924-2008) 1973-t6l az Enek —zene Tanszék karvezeté tanara és
az |. sz Né&i kar karnagya volt. Nevéhez fliz8dik a kérus nemzetkozi sikereinek elérése. A
karvezet6k szamara irt jegyzet megirasa. Doktori disszertacidja: ,A szegedi taj népzenéje”
hidnyt potldé munka. Zeneszerz6i tanulmanyokat Vaszy Viktornal folytatott. Mivei a
Szegedi kantata és az Eurdpa kantata koral tétele. Nevéhez fliz6dik a Szeghy Endre
Pedagdgus N6&i kar megalapitasa.

Nagy jelentéségl pedagogiai munkassaga. Tanitvanyai kozul kerdlt ki pld Flérian
Gergely a Szegedi Nemzeti Szinhaz karnagya, kérusaiban énekelt Vajda Julia a féiskola
egykori hallgatdja Liszt -dijas operaénekes.

A tanulmany ravilagit a harom pedagogus alkotbmunkassaganak jellemzéire, elért
eredményeire, tanitdsanak modszereire, a tanitott tananyag korszerliségére.
Osszefuiggéseket keres a felsGoktatasi modszerek jellemzdire, és az utdkorra gyakorolt
hatasukra.
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»1réningelhet 6-e a kbzigazgatas?”
A tréningek modszertani szerepe, jelent 6sége a kdzszféraban

DOomotor lldikd

) Nemzeti Kézszolgalati Egyetem Kozigazgatas-tudomany i Kar
Eletpalya és Emberi Er o6forras Intézet Emberi Er 6forras Gazdalkodasi Tanszék,
Budapest

domotor.ildiko@gmail.com

1. A magyar koOzigazgatasban az elmdult idészakban jelentds valtozasok térténtek a
kormanytisztvisel6k tovabbképzésében, kompetenciaik fejlesztésében. A korabbiakban
még nem volt példa ekkora tdomegeket megmozgatd tréningsorozat (pl. konfliktuskezelés,
kérdezéstechnika az Ugyintéz6k szamara) kidolgozasara és megvalédsitasara a
kozigazgatasban. Mivel kormanyzati szandék (Magyary Program) a kozigazgatas
hatékonyabba, ugyféelkozpontubba tétele, ehhez elengedhetetlen feltétel az is, hogy a
kozszférdban dolgozok kompetenciainak fejlesztéséhez a tréninget, mint eszkozt igénybe
vegyuk. A modszer és a tananyag kidolgozasara, tovabba a tréningek megtartasara a
Nemzeti K6zszolgalati EQyetem Kodzigazgatas-tudomanyi Karanak oktatoit, trénereit kérték
fel.

2. A Magyary Program keretében elindult a kozigazgatasi szervek munkatarsainak
kompetenciafejlesztése, melynek révén eddig mintegy 7500 kormanytisztviselb
tovabbképzése, illetve ,érzékenyitése” tortént meg orszagos szinten.

3. Tréningek segitségével fejlesztjiik a kbzigazgatasban dolgozé kormanytisztviseldk
egyuttmikodékepességeét, a stresszkezelést, a kérdezéstechnikat...stb. A fogyatékkal
élékkel val6 jobb banadsmbdra valé érzékenyités soran megtapasztalhattak és
megtanulhattak tudatosabban kezelni sajat érzelmeiket, az esetleges el6itéleteiket is.

Kutatasi tertletem arra iranyul, hogy a tréning, mint modszertan hogyan alkalmazhat6 a
kozigazgatasban dolgozok kompetenciafejlesztésére. Mivel a kozigazgatas sajatos
jellemzékkel, elvarasokkal, szervezeti kultaraval rendelkezik, ezért azt is vizsgalnunk kell,
hogy ezeket a modszertani eszktzoket — amelyek a versenyszféraban jol alkalmazhatoak
— miként lehet adaptalni, tovabbfejleszteni a kdzszféra hatékonyabb mikddése érdekeben.
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A fenntarthat0sag pedagogiajanak megjelenése az ide  gen
nyelvek oktatasaban

Farkasné Okros Marianna
Eszterhazy Kéroly F 6iskola Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
farkasneom@ektf.hu

Magyarorszagon 2013-ban Kkerllt bevezetésre az 0j Nemzeti Alaptanterv, amely 9,
egymassal egyenrangul, az egész éeleten at tartdé tanuldshoz elengedhetetlen
kulcskompetenciat nevesit, mint példaul a természettudomanyos és az idegen nyelvi
kompetencidk. A NAT a koOrnyezettudatos tananyagtartalmak tantargykozi
megjelenitésében lata a hatdsos kornyezeti nevelés megvalédsitasat, ezért a
fenntarthatdésagot, a kornyezettudatossagot mint onallo fejlesztési teriletet definialja.

A torvényhozo6 hatarozott szandéka, hogy az integracios torekvések tantargyi szinten is
megvalosuljanak, igy az idegen nyelvek oktatasa kapcsan elvarasként fogalmazza meg,
hogy a tanulok legyenek képesek a tantervben szereplé miveltségi teriletek témait,
problémait a tanult idegen nyelven is feldolgozni.

Az egyes tantargyakhoz kotédd ismeretek mas tantargyakban vald megjelenitése a
szabdlyozds masodik szintjen, a tantargyi kerettantervekben, tantargyakat 0sszekotd
kapcsolodasi pontként realizalédnak. Ennek megfeleléen, a gimnaziumi oktatas 9.-12.
evfolyamanak idegen nyelvi kerettanterve is kiemeli annak fontossagat, hogy a tanulok az
idegen nyelv elsajatitasa kdzben is alkalmazni tudjak a mas tantargyak tanulasa soran
megszerzett ismereteiket, elvarja, hogy az idegen nyelv oktatasa is olyan ismereteket
nyujtson a tanuloknak, amelyeket mas tantargyak keretében is hasznositani tudnak. Az
idegen nyelvek koézmdiveltségi tartalmait a Kozos eurdpai referenciakeret témakarei
fogalmazzak meg, amelyre a tervezés legalso szintjén a tanarok tantargyi dokumentumai
is épulnek, és amelyek ez altal a konkrét tanorak tartalmat is meghatarozzak. Az ajanlott
témakorok mellett a kerettanterv a mas tantargyakkal valé kapcsolddasi pontokat is
megadja, jelen esetben a fenntarthatosag problematikdja a Kornyezetiink témakdrben,
jellemzéen a foldrajz, a bioldgia tantargyhoz kapcsolva jelenik meg.

Hipotézisem szerint az (] tartalmi szabalyozas — nem utolsé sorban ez a tantargykozi
tantervi szemlélet — a tervezés és a tanorai megvalositas szintjén is kihivast jelent a
tanarok szamara. Tanulmdnyomban a tankdnyvek kérnyezettudatos tananyagtartalmainak
feltarasaval és a nyelvtanarok kérében elvégzett interjuk elemzésével kivanom bemutatni

V4
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Szocializacios agensek hatasa a serdil 6k fizikai aktivitasara

Fintor Gabor
Debreceni Egyetem, Nevelés és M (ivel 6déstudomanyi Doktori Program, Debrecen
fintor.gabor@gmail.com

A gyermekek és az iskolaskoru tanulok napi szinti inaktivitAsa a vilag szamos
tarsadalmaban, hazankban is jelentds, felmertld probléma, pedig szamos tanulmany
bizonyitja a gyermekek aktivitdsa és a jovébeni egészségi allapotuk kdzotti 6sszefliggeést.
El6adasunk azon korabbi kutatasi eredményeken alapszik, melyekkel azt vizsgaltak, hogy
a diakok sportolast és sportagvalasztasat milyen tényezék befolyasoljak.

Kutatasunk célja, hogy megvizsgaljuk a nyiregyhazi fels6 tagozatos tanulok (n=285)
sportolasi szokasait, hogy feltérképezzik a minta korében a sportolast és
sportagvalasztast befolyasol6 tényezéket, azt, hogy megjelennek-e a szocializacios
agensek ebben a folyamatban. A kutatds soran sajat méréeszkozt, onkitoltds kérdbivet
hasznaltunk négy kulonb6zé fenntartdi intézményben Nyiregyhazan, 2014 majusaban. Az
értékelés sordn tobbvaltozés adatelemzéseket is alkalmaztunk a kereszttdbla és
gyakorisagi vizsgalatok mellett. Eredmeényeink szerint a sportolast és sportagvalasztast
befolyasol6 tényez6k vizsgalataban komoly jelentésége van a szocializaciés agenseknek.
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Elménypedagdgiai mdédszerek a kornyezet- természetis  meret
tantargy tanitasaban

Flzné Kbész6 Maria
SZTE JGYPK TOKI, Szeged
fuzne@jgypk.szte.hu

A kdznevelési intézetben dolgoz6 pedagogusok kozil egyre tébben panaszkodnak arra,
hogy nehéz a tanitvanyaikat tanulasra 6szténézni, egyre kevesebb gyerek szeret tanulni.
Ezen a problémahelyzeten ugy kivdnunk valtoztatni, hogy a tanité szakos hallgatdk
modszertani kultarajat bévitjik az élménypedagogiai modszerek tandrai keretbe épités
lehetéségeével is.

Magyarorszagon az élménypedagogiat elsésorban a személyiségfejlesztd, csapatépitd
és szervezetfejleszté tréningeken alkalmazzak. Az élménypedagdgia tagan értelmezve
.cselekvd tanulast” jelent, amely azt feltételezi, hogy a tanulok aktiv résztvevdi a tanulasi
folyamatnak. Ebben az értelemben tandrai keretben is kivaléan alkalmazhaté. Az
elménypedagdgiai modszerek hatékony alkalmazasanak feltétele, hogy az ugynevezett
JLudasatadd” tanitdi szerep helyett a facilitatori” szereppel segitjik a tanulasi folyamatot.

Tanulmanyomban arra vallalkozom, hogy bemutassam; hogyan prébaljuk felkésziteni a
tanitdé szakos hallgatokat a facilitdlasra és az élménypedagdgiai modszerek alkalmazaséara
a kornyezetismeret és a természetismeret tantargy-pedagogiai kurzusain. Konkrét
példakon keresztul arra is ramutatok, hogy az egyes modszerekkel milyen mélységl tudas
alakul ki a diakokban.
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Az 1952-ben bevezetett ,egységes tanterv” gyakorlat |
alkalmazasanak tapasztalatai a
Gyulai Gyogypedagogiai Intézetben
Gal Aniko
SZTE JGYPK Alkalmazott Pedagogia és Pszicholégia Ta nszek, Szeged
ganiko@jgypk.u-szeged.hu

Az 1950-es évi parthatarozat meghatarozta az évtized oktataspolitikajat és a tantervekkel
kapcsolatos munkat, ami szabalyozta a gyogypedagogiai iskolak szakmai munkajat is.

A kutatds soran arra a kérdésre kerestem a valaszt, hogy mit jelentett az értelmi
fogyatékos tanuldk iskolaiban az un. ,egységes tanterv’ (1952) bevezetése, illetve hogy
milyen tapasztalatokat eredményezett ez a kisérleti folyamat egy ol vezetett, tobb
évtizedes multtal rendelkez6 gyogypedagogiai iskoldban, a Gyulai Gyodgypedagodgiai
Intézmeényben? Ebbdl kovetkezéen fel kivanom tarni az ,egységes tanterv” kialakulasanak
korialményeit, bevezetésének hatasat, és a Gyulai Gyodgypedagogiai Intézet
tantestlletének tapasztalatait az Uj tanterv megvalosithatosagarol.

Megallapithatjuk, hogy az 1952-es tantervi eléirds nem igazodik a gyermekek értelmi
fejlettségi szintjéhez. A tanterv magas éraszamban tartalmaz elméleti 6rakat és az eldirt
tananyag begyakorldsahoz sem biztosit megfelelé idékeretet. Emellett a targy tanitasara
vonatkozo teljes kord és részletes mddszertani leirast sem tartalmaz. Az osztalyok magas
létszdma, az eszk6zok hidnya, a csoportdsszevonasok, az egyéni tempo figyelmen kival
hagyasa sem tudta tovabba biztositani a megfelel6 gyogypedagdgiai fejlesztést. A tanterv,
mely latszélagos optimizmust sugallt, nem eredményezhetett egyértelmd sikert az értelmi
fogyatéekos gyermekek képességeinek fejlesztésére vonatkozoan. Ennek tanulsaga
alapjan valt azutan szikségessé ezen populacié szdméara a kulon iskolatipus Iétrehozasa,
melyhez a szikséges feltételeket vegul a foglalkoztatd iskola tudta megfeleléen
biztositani.

A kutatas hozza kivan jarulni az értelmi fogyatékos gyermekek nevelésével-oktatasaval
kapcsolatos gyoégypedagdgia-torténeti kutatdsokhoz. Lehetéséget nyujthat a torténeti
tapasztalatokon alapulo tantervelemzé munkakhoz.
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A fantasy lehetséges tipologiai megkozelitései

Galuska Laszl6 Pal
Kecskeméti F oiskola, Kecskemét
galuska.laszlo@tfk.kefo.hu

Korunk egyik legolvasottabb irodalmi kifejezésmadja a fantasztikus irodalom, ezen belll is
a fantasy. Ugyanakkor a ,hivatalos” irodalomtudomany az ide tartozé szovegeket
sajnélatosan lektlrnek tekinti, kutatdsuk szinte el sem kezd6dott. Mikbzben a magyar
gyermek- és ifjusagi kozbnség statisztikailag kimutathatéan is egyre névekvd hanyada
fantasyt olvas, a magyar irodalomoktatas — ismeretek és akadémiai kutatds hianydban —
semmit nem tud kezdeni ezzel a jelenséggel, jobb esetben j6 szandéku, de kevésse
szakmai megkozelitésekkel probalkozik, rosszabb esetben arisztokratikusan elzarkdzik
barmiféle megkozelitéstél. Munkatarsammal évek 6ta a fantasy irodalmi feltérképezéseén
kivanok kitérni. A munka — magyar nyelvi forrasok szinte teljes hianyaban —, csak az
angolszasz irodalomkutatas eredményeire, illetve angol nyelvi forrasokra tAmaszkodhat.
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Kézmiivesség — az életvitel és gyakorlat
megujulé modszertani kiegészitése
Géczi-Laskai Judit
ELTE-TOK, Budapest
laskai.judit@chello.hu

A (technika), életvitel és gyakorlat tantargy hagyomanyai tobb évszazadosak. A fellelhetd
szakirodalma javarészt elavult, a mai tanité- és ovoképzeés igényeit nem elégiti ki.

A téma oktatasdhoz, a korabbi forrasmunkéak 0sszegzésére, ill. megujulé mddszertani
kiegészitéseére vallalkozik a hianypotld Kézmivesség c. jegyzet, amely az 1-6. évfolyamok
vizualis- és technika 6rain redlisan alkalmazhatok.

A jegyzet bazisat a vizualis nevelés targy- és kornyezetkultira elméleti és gyakorlati
relcidi szolgéltattak, amely a (technika)/életvitel/gyakorlat targyi kultdra, technoldgiék,
termelés tartalmakkal egészult ki. A két tertlet parhuzamossagai a 2012-es Nemzeti
alaptanterv kbzmiveltségi tartalmainak 6sszehasonlitdsaval egyértelmisithetdk.

A jegyzet elsé része altalanos modszertani ismereteket tartalmaz. A tarstudomanyok
tamogatasa, a szakmetodikai alapvetések, tantargypedagodgiai lehetéségek, a
tanOraszervezés kérdései mind azt célozzdk meg, hogy egy jol kovethetd,
tevékenységcentrikus lehetéséget kinaljunk a népi targykultira segitségével (akar a
technikai/targyi kulttra, vagy a vizualis kommunikacio/targykultira a dominans).

A masodik rész - a mai iskolai lehetéségeket és korulményeket fokozottan figyelembe
véve - a gyakorlati tevékenységekre, a befogad6 és megismerd (elemzd) szerepekre és az
alkotasi technikakra fokuszal. Ez utdbbi szerves része az a valésagban, a hallgatok altal is
Kiprébalt fizikai anyag-, eszkdz- és technikai targykézeg, amely magat a képekkel
prezentalt, kézmilves produktumokat a kézelmultban létrehozta.

A kiadvany hosszabb tavon a miveltségterilet valamennyi szegmensét érinteni kivanja,
az alabbi komplex szempontsor alapjan;

- a technika torténete

- problémacentrikus gondolkodasmaod és elvont/altalanositott megfogalmazasok

- tudomanyossag elve (mvelet, targykészités, értékteremtes)

- az elmélet/gyakorlat egysége és harmoniaja

- terv- és rendszerszemlélet

- egyéni banasmaod és kdzosseégi elv

- més miveltségteriletekkel kooperativitas

- kérnyezettudatos szemlélet

- aktiv manualitas és cselekvés centrikussag (anyagalakitds/megmunkalas, mérés,

tervezés/rajzolas, anyagvizsgalat, stb.)

- kozvetlen- és életszer(i tapasztalatszerzés

Osszességében a jegyzet készitésének f6 motivacidja az volt, hogy; a tanulasi
folyamatban a tevékenykedtetés nem vihet6 at a kétkezi munka és az erzékszervek altal
szerzett tapasztalatok kihagyasaval csupan a gondolati sikra, mert a virtualis vilag
elményei nem elegenddk.
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Konduktor szakos hallgatok értékrendjének alakulasa

Gombas Judit
Peté Andras F 6éiskola, Budapest
Gombas.Judit@peto.hu

A konduktiv pedagdgia sokak érdeklédésére szamot tarté aga a neveléstudomanyoknak.
A kozponti idegrendszeri sérilt gyerekek fejlesztése és oktatasa nagyon specialis
képességeket és tudast igényel a konduktor részérél, ugyanakkor munkajuk jelentds
fizikai, szellemi és pszichikai megterhelést jelent szamukra. Ebbdl adodoan a fiatalok, akik
ezt a palyat valasztjdk, komoly el6zetes tudassal és mély palyaelkotelezédéssel
rendelkeznek mar a fdiskolara lépésuk pillanataban. A konduktor szakos hallgatdk
képzésuk elsé napjatol kezdve részt vesznek a sérilt gyermekek gondozasdban és
fejlesztésében, igy a legtermészetesebb mddon szocializalédnak a szakmajukhoz.

Elbadasomban réviden bemutatom a konduktorképzés sajatossagait. Beszamolok
kutatdsomrol is, melyben a kilsé és belsd, anyagias és nem-anyagias motivaciokat, az
élettel valé szubjektiv elégedettséget meérd Aspiracios-index segitségével feltarom a
konduktor szakos fiatalok értékrendjét, €és ezt 6sszehasonlitom egy kevésbé specializalt,
gazdasagi képzésben részt vevo hallgatdk értékrendjével, altalanos elégedettségével.

A seqitd szakmaban dolgozé - tanuld didkok tobb belsd motivacioval rendelkeznek,
altalaban kevéshé anyagias gondolkodasuak, és a komoly terhelés ellenére, aminek a
képzésuk soran ki vannak téve, elégedettebbek az életiikkel, és a palya iranti
elkotelezettséguk, lelkesedésik is né a féiskolai képzésik négy éve alatt.

Ez az eredmeéeny figyelemre méltd egy olyan helyzetben, amikor a hazai
pedagogusképzés a jelentkez6 hallgatok esetenként alacsony létszama és alacsony
motivacioja miatt nehéz idbket €l at.
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Hangszerek elt (inében?
Oktatasuk tAmogatasi lehet 6ségei a magyar zeneoktatasban

Herpay Agnes Maria
Pécsi Tudomanyegyetem, Pécsi M (vészeti Szakkdzépiskola, Pécs
herpaya@freemail.hu

Felmerul a kérdés, szilkséges-e néhany hangszer oktatdsanak tamogatasa? Erre ad
feleletet legfrissebb kutatasom eredménye, amelyet Magyarorszagon az 6sszes alapfoku
zeneoktatast végzé intézményben végeztem a fagott tanitasrol, de sejtéseim szerint az
eredmények mas favoshangszerek vizsgalatanal is hasonlé adatokat mutathatnanak.

Az el6adas részletezi, miért lenne fontos a kis létszamu hangszerek oktatasara is
fokuszalni, mik lehetnek az eddig még ki nem aknazott lehetéségek.

Bemutatom néhany példaval, hogy a zene oktatasat hogyan lehet, és kell a mai kor
igényeihez, a mostani felndvekvé generacidohoz igazitani, valtoztatni. A metodikaban
hogyan jelentkezik a tanul6 személyiségfejlesztése is.

A témafelvetés szintjén foglalkozom avval is, hogyan és miért éptul — vagy nem épul —
egymasra az alap-, kozép-, és a felsboktatas, illetve mennyire alkalmazkodik a
fels6oktatas a miivészet-oktatasi, zenei eléado-miivészeti munkaeré-piaci elvarasoknak. A
versenyszféraban dolgoz6 fagottosok létszama szikségszerlen megegyezik a tobbi
faflvdséval, ennek ellenére kozfeladatokat ellatd muzsikusok, valamint a fagotton tanulok
szama joval kevesebb, mint a t6bbi fafivos hangszer tanarainak, és diakjainak esetében.
A kérdés, hogy milyen valtozasokat eredményezhet ez a helyzet.

Az el6adas egyben egy rovid dsszefoglald, tudasmegosztas (a kovetkezé témakat
érintve: szakmodszertan, zene az oktatasi nevelési folyamatban, pedagégusképzés-
tanarképzes, tankonyv, reformpedagodgia: a gyakorlas régi-uj modszere), milyen eddigi
eredményeim vannak a fagott tanitds tananyag képzésében, és a magyar zene
oktatdsanak tamogatasaban.
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Az élmény szerepe ovodaskoru autizmussal él 6 gyermekek
inkluziv pedagdégiajaban
Hevesi Timea Maria
Odu Kdzpont, Pedagdgiai Szakszolgalati Intézmény, S zeged
hevesijohanna@gmail.com

Az inkluziv gyogypedagogia filozéfidja az egyén és a szocialis kérnyezete egységébdl
indul ki. (Réthy, 2013) Az Okolégiai és rendszerszemléleti gydégypedagdgiaban a
jelenségek ,egészére” iranyuld szemléletvaltas azt jelenti, hogy az emberrel kapcsolatban
nem a fogyatékossaga all elétérben, hanem a specialis nevelési, szocialis szukségletei.
(Speck, 1995; Haeberlin, 1996; Mesterhazi, 2006) A személykdzpontd nevelés mellett a
21. szdzadban az optimalis tanulasi modellben elsédleges szerepe van a motivacionak is.
(Orméandi, 2010; Csikszentmihalyi, 2011; Zalay, 2012) A segitdé nevelés (Pukanszky, 1995;
Nagy, 1995), mint mdédszer, s a motivacio felkeltése lehetéséget teremt az élmény jellegi
tanulasra (Réthy, 2003). Autizmussal €él6 gyermekeknél a szocialis interakciokkal
kapcsolatos tevékenységek kezdeményezése iranti motivacio alacsony (Mesibov és mtsai,
2008), ezért 6k keveésbé vesznek részt csoportos jatékokban.

Kutatdsunkban arra keressik a valaszt, hogy autizmussal €16 évodaskort gyermekeknél
az eélmeényt nyuajtdé jatekok, jatékhelyzetek 4altal segitjik-e a kortarscsoportba vald
illeszkedést? Elményt nyujtd jatékokba szivesen bekapcsolodik-e az autizmussal é16
gyermek szabad jatékhelyzetben, illetve csoportfoglalkozas keretében? S vajon ezekben a
jatékhelyzetekben élménnyé valik a csoportfoglalkozds egy autizmussal €l gyermek
szamara?

A kutatds célja annak bizonyitdsa, hogy az élményt ny(jto jatékok, jatékhelyzetek altal
az autizmussal él6 gyermekek inkluziv nevelése megvaldsithatobba valik
kortarscsoportjukban.

Kvalitativ kutatast végeztink. Kétcsoportos pedagogiai elidézett, természetes kisérleti
helyzetet hoztunk létre, melyben 40 f6, autizmussal diagnosztizalt 6vodaskoru gyermek
vett részt (kisérleti csoport: 27 6, kontrollcsoport: 13 f6). 3 kilonb6z8 helyzetet vizsgaltunk
(beérkezés, szabad jaték és csoportfoglalkozas), mely helyzetekben alkalmaztunk pozitiv
elményt nyujto jatékokat, jatékhelyzeteket (pl.: zene, forgas, kutya, ugralas, korjaték,
ringatas). A kutatas maddszerei: elé- és utdvizsgalatok (video-felvételek 3 fliggetlen kédolo
altal kédolva), kérddivek. A kutatasi eredmények jelenleg feldolgozas alatt allnak.

Az alkalmazott kutatds eredményei az inkluziv pedagdgia maodszertananak
szélesitésével segitséget nyudjthatnak &vodaskord autizmussal él6 gyermekekkel
foglalkoz6 Gvodapedagdgusok, gyogypedagogusok és gydgypedagdgiai asszisztensek
gyakorlati munkajaban.
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A szovegfeldolgozas mddszertana —
Multimédias tananyag a gyakorlatban

H. Molnar Emese
SZTE JGYPK TOKI, Szeged
hmolnare@jgypk.szte.hu

A ,Mentor(h)alé 2.0 Program” TAMOP-4.1.2.B.2-13/1-2013-0008 projektjének keretében
lehetéségem nyilt egy olyan multimédias tananyag elkészitésére, melynek segitségeével a
tanitd szakos hallgatok az anyanyelvi tantargy-pedagogia oktatdsaban tdrzsanyagként
szerepl6, a szovegfeldolgozas elméletének és gyakorlatanak anyagat akar teljes
egészében onalléan is fel tudjak dolgozni.

A tananyag felépitését tekintve az 1-10. fejezetek azonosan épulnek fel: Elmélet,
Gyakorlat, Internetes bongész6, Az dnellenérzés feladatai cimi alfejezetekbdl alinak. Az
elméleti részek tartalmazzak azokat az ismereteket, melyek szikségesek az olvasasorak
tervezéséhez, szervezéséhez.

A tananyag jellegeébdl adéddan a gyakorlati alfejezetekben igyekeztem olyan valtozatos
gyakorl6 anyagot biztositani, mellyel tapasztalati tudas birtokdba is kertlhetnek a
tanitéjeloltek. A videdk és a hanganyagok ezért egyrészt a gyakorlas céljara készlltek,
masreszt mintaul szolgalnak a szdvegfeldolgozo6 orak tervezéséhez és lebonyolitdsahoz.

Az Internetes bodngész6k tulajdonképpen olyan olvasnivalok, melyekben a
szovegfeldolgoz6 orak elméletének gyakorlatanak kiegészitésére alkalmas anyagokkal és
az azokhoz kapcsol6dé érdekességekkel talalkozhatnak a hallgaték.

Az oOnellenérzés alfejezeteiben kulonb6zd tipusa tesztfeladatok (feleletvalasztos,
szokitoltds, igaz-hamis) szerepelnek, melyek segitségével a tanitdjeldltek
meggy6zddhetnek arrél, milyen mélységben sikerilt elsajatitaniuk az adott rész anyagat.
A program segitségével err6l azonnali visszajelzést is kapnak. A 13. fejezet az
onellenérzésnél mar megszokott feladattipusokbdl all6, a teljes elméleti anyagra
vonatkozo ellenérzé feladatsort tartalmaz.
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Fordulj a tarsadhoz! Sajat eszk6zokkel megvalositot  t interaktiv
tanitasi modszer a fizika oktatasaban

Jarosievitz Beata
Gabor Dénes F 6iskola, Budapest

jarosievitz@gmail.com

El6zmények. Korabbi kutatasombdl szarmazé kovetkeztetések, valamint a legutobbi PISA,
DESI felmérések eredményei is megalapozzak hipotézisemet, miszerint a tanulok nem
kedvelik a természettudomanyos targyakat, még a legujabb felfedezések sem kotik le
eléggé érdeklédésiket, a nagy tobbség még a digitalis alapkészségekkel sem rendelkezik.
ToObb interjut készitve megalapozottnak érzem hipotézisemet, miszerint a felséoktatasban
tanuldo hallgatok nagy része sem rendelkezik az alapveté természettudomanyos
ismeretekkel sem.

Ugy gondolom, hogy mind a kdzoktatasban, mind a felséoktatasban a tanuldi kisérletek,
a szamitogéppel segitett oktatasi lehetéségek alkalmazéasa, valamint a tablagépek,
okostelefonok hasznalata sokat segithet a tanuldk attitidjének pozitiv irdnyba valo
elmozdulasan.

A vizsgalni kivant kérdés. Jelenlegi kutatasom 6 kérdése az, hogy a digitalis kultira és
pedagdgia milyen modszereivel, eszkdzeivel lehet a fizika orékat szinesiteni, jatékossa,
vonzoébba tenni a kbzoktatasban, illetve a fels6oktatasban. Tovabbi kérdés: hogyan lehet a
tanulokat motivalni, raszoktatni a ,high-tech” eszk6zok tudatos, konstruktiv hasznalatéara.

Alkalmazott médszer. Célom elérése érdekében a hagyomanyos modszerekkel tartott
eléadasaimon, fizika 6raimon, a szamitogéppel segitett oktatast a Harvard professzora,
Eric Mazur altal kidolgozott interaktiv tanitdsi modszerrel ,Peer instruction method”
(Mazur, 1997) egészitettem ki. A kidolgozott modszer alkalmazasa jelentésen hozzajarult
a tukrozott oktatashoz (,flipped classroom”). A Harvardon végzett kutatasok a mddszer
alkalmazasanak hatékonysagat alatamasztjak, ennek koszonhetéen ugy tinik, hogy a 21.
szdzad oktatdsa atalakul, reformkorét éli. 2011 6ta mar tébb helyen is alkalmazzak a
.blended learning” oktatas modelljeként (Rosenberg, 2013).

A mébdszer orai alkalmazasahoz, ingyenes programokat (SOCRATIVE: online kérdéssor
tervezésére alkalmas), a draga szavazogepek helyett a hallgatok rendelkezésére alld
szamitdgépeket, tablagépeket, okos telefont hasznéltam. Emellett, mas ingyenes web2-es
programot is felhasznaltam az egyes kérdések hallgatokkal val6 megbeszélésére mint
példaul: Plickers, Padlet, stb.

Az eredmények értelmezése. A kisérleti jelleggel alkalmazott kutatasom soran interjut
végezve a hallgatokkal, arra a kdvetkeztetésre jutottam, hogy az Uj médszernek, az m-
learning eszk6zoknek kdszonhetéen a jobban megismerték a fogalmakat és a tananyagot,
kreativabban valaszoltak meg a kérdéseket, motivaltabbakka valtak.

A j0 gyakorlat, mOdszer és az eszkdzok csak akkor hatékonyak, ha a hallgatok
rendelkeznek mér alapvet6 informatikai jartassdggal és kommunikaciés kompetenciaval.

A cél akkor valdsithatd meg sikeresen, ha a hallgatok képesek a kooperaciora, és a
tarsukhoz fordulva ,Turn To Your Neighbor” (Schell, 2012) motivaltak az egyutt
gondolkodasra, a problémamegoldasra, valamint a Z nemzedék (Benedek, 2008)
tagjaként jartasak az eszk6z6k magas szint( hasznalataban.
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Kultarakodzvetités, dramapedagodgia gamifikaco a
pedagogusképzésben
Jaskoné Gacsi Maria
Eszterhazy Kéroly F 6iskola Comenius Kar, Sarospatak
jagamaria@ekfck.hu

A modern iskolakban novekvé igény mutatkozik abban a tekintetben, hogy a
gyermekek tudjanak ©nalléan, kiscsoportokban tanulni, osszak meg egymassal
Otleteiket, elképzeléseiket. Oktatassal, neveléssel foglalkoz6 angol és svajci
pedagégusok, kutatok egy olyan kdrnyezet kialakitasarél szamolnak be, melyben a
kiulénb6z6 tanulasi kbzegben stimuléljak, mintegy bevonjak a diakok érdekl6dését és
igy n6 az .etvagyuk a tudasra”. Ebben a kbdzegben a megkérdezett gyerekek
megfogalmazasaban a ,tanuldas a vilagban mindenhol lehetséges”, barhol
végbemehet. Tehat az egyik dolog, amit tehetink, hogy létrehozunk egy olyan
kérnyezetet, amelyben méasként ,funkcional” az egyén.

Nem vitatkozhatunk azzal a véleménnyel, mely szerint a tarsadalom jovéje a
csoportszobakban, tantermekben alapozodik meg. Manapsag az élet minden
tertletén elényt élvez a kimlvelt emberfé idedval szemben a kreativitas, tehat az a
kérdés, hogy a meglévd ismereteinket képesek vagyunk-e megfelel6 mabdon
alkalmazni a konstruktiv életvezetés érdekében.

A valtozo korulmények determinaljak, hogy milyen ismeretekre, készségekre,
képességekre lesz sziiksége a jové nemzedékének. Komoly kihivas ez gyermeknek,
szulének, pedagogusnak és a tarsadalomnak egyarant; hiszen nem tudjuk pontosan
meghatarozni, hogy milyen tudascsomagra lesz sziikség ahhoz, hogy a valtozé vilag
kihivasaira kreativan, alkot6 modon tudjunk reagalni. A jov6ét nem latjuk, nem tudjuk
felkésziteni a gyermekeket az elkdvetkezend6 id6szakra, azonban a lehetéséget
megadhatjuk szamukra ahhoz, hogy képességeiket kibontakoztathassak,
tudasszomjukat kielégitsek.

A Comenius Karon nagyon komoly tantargy-pedagogiai képzeés folyik, melynek soran
altalanos, az egyes muveltségi terliletekhez kapcsol6dé specialis mddszertani ismeretekre
tehetnek szert a hallgatdék. Tapasztalatom szerint alkalmanként a figyelem kdézéppontjaba
kerll valami 0j mobdszertani kultara, amitdl a pedagdégusok zd6me valami uUdvozitd
problémamegoldast var. Persze az is hamarosan kidertl, hogy a névumként hatdo médszer
nem is annyira Ujszeri. Igy gondolom, hogy a dramapedagdgiaval foglalkozo
pedagogusok a drama eszkoztarat felhasznalva egy olyan modszertani kultdrat
kozvetithetnek, amely gazdagga teszi a pedagdégusok hétkbznapi munkajat. Azonban a
legfontosabbnak gondolom, hogy a tevékenykedve, tapasztalati uton térténé tanulas az
oktatasban is hatékonynak bizonyulhat. Olyan pedagogusokat kell kiengedniink a képzdk
kapuin, akik szamara prioritas a gyermekkdzpontisag, valamint a neveltekben lakozo
tapasztalatok elfogadasa. Igy egyértelmii, hogy fontos a kultirakdzvetités metodikaja,
melyet csak kdzvetett pedagogiai hozzaallassal lehetséges kivitelezniink. Fundamentuma
a tisztelet, nyitottsag, flexibilitas, szabadsag, mely Uj tipusu oktatdi-hallgatéi, tanar-diak
viszonyt feltételez és igényel. Dramapedagdgusként, oktatdi munkdm soran
megtapasztaltam, hogy a drama eszkoztara kivald mobdszer a fentiek
megtapasztaltatasara és megalapozasara a leend6 pedagogusok kéreben.
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Debrecen szerepe a megyei szakképzési rendszerben

Jasz Erzsébet
Debreceni Egyetem, Tarsadalomfoldrajzi és Terlletfe  jlesztési Tanszék, Debrecen
jaszerzsebet@gmail.com

A szakképzés a magyar oktatasi rendszerrel parhuzamosan folyamatosan valtozik, ami
Ujabb és ujabb kérdéseket merit fel. Kutatasi célom az, hogy a szakképzést érintd
valtozasokat nyomon kovetve helyzetfeltarast végezzek, illetve megvizsgaljam
oktatasféldrajzi vonatkozasait Hajdu-Bihar megyére fokuszalva.

Elbadasomban Debrecen szerepét szeretném kiemelni, amit indokol megyeszékhelyi,
régiokdzponti szerepkore. Az altalanos népesedési trendek és az oktatasfoldrajzi
szerepkor mellett cél volt a szakképzés néhany sajatossadganak vizsgalata, amelyhez a
TelR és a KSH népszamlalasi adatait, illetve a szakképzeési térvényt elemeztem.

Debrecen demografiai hatterének vizsgalatabdl az derult ki, hogy a regionalis kdzpontok
viszonylataban ugyan még mindig viszonylag j6 pozicibban van, azonban az dregedési
folyamat mar itt is nyomon kovethetd jelenség. A fiatalkortak ardnyanak csokkenése
veszélyt jelent az oktatasi intézményekre, ugyanis ha a jovében tovabb csokken a
gyermeklétszam ardnya, nem lesz szikség annyi iskoladra. Az oktatasi intézményekben
tanulok esetében 6sszességében véve a kdzépfok diakjai teszik ki a legnagyobb sulyt. A
rendszervaltas ota a demografiai trendekkel ellentétben a kozépiskolak, ezen belll is
féként a szakkodzeépiskolak szama novekedett a legnagyobb meértékben. Az abszolut
szadmok tekintetében viszont orszadgosan jellemzé a szakképzésben résztvevék aranyanak
csokkenése, mely tendencia Debrecen esetében is jellemzé 2010 ota.

Debrecen megyei szakképzésben betdltott sulya jelentds, ettdl fuggetlenll azonban
szilkséges lenne valamiféle valtas a kovetkezé f6 pontok koré iranyulva: a munkaerd-piaci
kapcsolatok er8sitésére, a képzési rendszer rugalmassaganak javitasara, a tarsadalmi és
terileti kohézi6é erdsitésere. Hajdu-Bihar megye, s benne Debrecen is ezeket a célokat
jelolte meg fejlesztend6 teriiletekként a szakképzési koncepcidjaban. Az ezen teriletekre
valé koncentralas indokolt-is, mivel a vizsgalt adatok azt mutatjak, hogy a szakképzési
intézmények profiljai nem illeszkednek a munkaeré-piachoz. Egyrészt nem elégitik ki
annak igényeit, masrészt vannak tulteljesitést mutaté szakmacsoportok is. Mindemellett
indokolt lenne a képzési struktlra atalakitdsa is a hianyszakmék vonzébba, a képzés
gyakorlatiasabba tételére koncentralva annak érdekében, hogy valéban piacképes és
életképes szakmakhoz jussanak a fiatalok.
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Tanulasi képességek fejlesztése Tunyogi Gyogyitd
Jatékterapiaval, filmbemutatas

Juhész Eva Petra, Kofranné Rémi Annamaria, Tunyogi Erzsébet
Tunyogi Pedagdégiai Szakszolgalat

monguzmano@gmail.com

El6adasomban a Tunyogi Gyogyitd Jatékterapia gyakorlati alkalmazasat mutatom be két
rovid slideshow levetitésével.

A TGYJ egy dramatikus téma koré éplil fel, minden jatéktevékenység az adott témakor
megtapasztalasat, feldolgozasat segiti. A feldolgozas érzékelés datjan torténik, az
érzékszervek differencialt ingerlésével.

A torténet feldolgozasat féenyterapiaval kezdjiuk, melynek soran a latast és latasfigyelmet
fejlesztjuk vizudlis ingerekkel. A megfelelé vizudlis ingerek felkeltik és koncentraljdk a
csecsemOk és kisgyermekek figyelmét, afferens idegrostokon keresztll aktivaljak az
agytorzsi halézatos allomanyt (a formatio reticularist), ezaltal az idegrendszer aktiv, éber
allapotba kerill. Az idegrendszer aktivitdsat fokozzuk a kildnféle hanginger programokkal,
melyek az éles hallast és hallasfigyelem fejlesztését szolgaljdk. Az intenziv vizudlis és
auditiv ingerlés képes kialakitani azt a megfeleld motivacidés allapotot, ami aktiv
tevékenységre készteti a sértilt gyermekeket. A szem-kéz koordinacio fejlesztése segiti a
targykontaktus kialakitasat, a funkcionalis (elemi gyakorldé) manipulaciot. A kinesztézis a
szill6-gyermek utanzd motoros jatékaival fejlédik. Az egész dramatikus témat atszovi a
metakommunikacio és a verbalizacio.

A gyermekek 2-3 éves koratol Osszetettebb vizualis ingereket alkalmazunk, és a
zenetergpia eszkozeivel dolgozzuk fel a dramatikus téméat. A gyermekek 6vodas
hangszerekkel képezik le a mese tartalmat és kulonféle ritmusokat, monddkakat, dalokat
gyakorolnak. A manipulacié, valamint az alkotd6 tevékenység soran valtozatos
eszk6zokkel, technikakkal dolgoznak. A gyermekek kozotti interakciot szerepjatékkal, vagy
a dramatikus téma babjatékkal tortéend feldolgozasaval alakitjuk ki. A tarsasjatékok segitik
a szabalytudat kialakitasat €s a szocializaciot.
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Palyavalasztas Eszak-Magyarorszag hatranyos helyzet (i
tanuldi kérében

Karlovitz Janos Tibor
Miskolci Egyetem, Miskolc
bolkarlo@uni-miskolc.hu

2015. majus-juniusaban szociolégus kollégammal, Gyukits Gyorggyel Borsod-Abaduij-
Zemplén megyében, a ,TAMOP-3.1.16-14-2014-0001 szamu 'DIGITALIS UTON-
UTFELEN. Komplex iskolai innovacio és digitalis szemléletforméalas hatranyos helyzetdek
korében elnevezésii projekt keretében olyan altalanos iskolakat kerestiink fel,
amelyekben a hatranyos, illetve halmozottan hatranyos helyzeti tanuldék aranya magas.

Kutatasunk elsédleges célja az volt, hogy megtudjuk: a hatranyos helyzetd tanuldk
palyavalasztdsa mennyire tudatos (vagy mennyire esetleges), valasztasukban kiknek van
szerepe, a tajekozodashoz igénybe vesznek-e digitalis eszkdzoket (mennyiben
tajékozodnak tovabbtanulasi, esetleg elhelyezkedési esélyekrél az interneten), s
egyaltalan: milyen motivaciok, 6sztonzék nyoman dél el, hova tanuljanak tovabb, milyen
palyat valasszanak maguknak. Mivel arra is kivancsiak voltunk, az iskola hogyan jarul
hozza dontésuk formalasahoz, tovabba mennyiben segiti tovabbhaladasukat,
rakérdeztink arra is, milyennek latjak a ,jo0” iskolat, illetve mitél ,nem j0” egy iskola.

Osszessen 15 iskolaba jutottunk el, ahol 17 fokuszcsoportos interji keretében 149, a
14. életévét mar betdltott, nyolcadik évfolyamos tanuléval talalkoztunk. Minden csoportot,
még az interju eldtt Un. gondolati térkép lerajzoladsara kértik meg a palyavalasztassal
kapcsolatban, tovabba el6zetesen — nem minden iskola esetében fértiink hozza az iskola
honlapjardl — elolvastuk, hogy a pedagodgiai programban mit irnak a palyavalasztassal
kapcsolatos teenddkrdl, iskolai feladatokrol.

Eredményeink szerint a hatranyos helyzetli tanulok otthonr6l szinte semmi
segitséget nem kapnak: szuleik rajuk bizzak a dontést, annak ¢sszes felel6sségéevel
és kovetkezményével egyutt. Az iskolai tanar-oldali hatdsoknal sokkal erésebb a
kortars-csoport befolyasoldo szerepe. Palyavalasztasuk mindazonaltal racionalis,
szinte kivétel nélkil olyan iskola olyan képzését vélasztottdk, amely szakmaval
ténylegesen el lehet helyezkedni a munkaerépiacon. Figyelemre mélté ugyanakkor az
is, hogy zémmel olyan kézépiskolakba vették fel 6ket, amelyekben a beiratkozéknak
csak elenyész6 toredéke, mintegy 20-25%-a fejezi be ténylegesen a képzeést.

Erdemes lenne megvizsgalni, milyen eszkdzokkel és moddszerekkel lehetne
segiteni ezt a potencialis munkavallaldi réteget abban, hogy a valasztott kdzépiskolat
(szakiskolat) ténylegesen el tudja végezni, s szakméaval a kezében hagyja el azt.
Talan valamiféle mentori rendszert lehetne kidolgozni kifejezetten erre a rétegre. JO
alapot jelenthet az, hogy a szegények csoportjai szeretnének megkapaszkodni a sajat
szintjukén, és pontosan tudjak: az iskola, a szakma, a késdbbi munkahely
megélhetésik legfébb és legbizotsabb zaloga.
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Tanulas miatti valtozasok a feln ottek id 6szerkezetében
Kispalné Horvath Maria

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Regionalis Pedagdgiai Szolgaltato és Kutatd
Kdzpont, Szombathely

mkispal@pszk.nyme.hu

El6adasomban a felnéttkori formalis és nem formalis tanulas idészerkezetre gyakorolt
pozitiv és negativ hatasait ismertetem. Az id6tényezd szerepe kulondsen fontos a
felndttkori tanulasban, hiszen kutatasok bebizonyitottdak, hogy az évek mulasaval a
felnéttek intellektualis kapacitdsa nem csokken, viszont a gyorsasaguk igen, tehat a
fiatalokhoz képest tobb idére van szukségik ugyanazon anyag feldolgozasahoz; viszont a
felnétteknek talan éppen szabadiddbdél van a legkevesebb.

A keérdéives kutatasban 1225 felnétt vett részt, akik kozil 875 f6 formalis, 350 f6 nem
formalis keretek kozott képezte magat az adatfelvétel idején legalabb két hénapja. A
vizsgalt populacié lefedi a felnéttoktatas, felndttképzées rendkivil 6sszetett strukturajat,
hiszen a rendszer minden szegmensét — az iskolarendszerli kozép- és felséfoku
felnéttoktatastdl a szakmai és a nyelvi tanfolyamokon at a hobbiklubokig és a mivészeti
korokig — képviseli. Emellett a vizsgalatba minden felnétt életkori szakaszt bevontam,
beleértve az altalaban kevésbé kutatott idéseket is.

A kutatasi eredmények ismertetése soran kitérek a felnétt tanuldk idéstruktarajanak
atalakulasara, kulonésen a szabadidejik és az életmodjuk valtozasaira. Vizsgalom
egyuttal, hogy a tanulds soran és hatadsara mely szabadid6s tevékenységekre tudnak
kevesebb id6ét forditani a felnéttek, ezt miként élik meg, tovabba azt is elemzem, hogy
mely tevékenységekre szannak esetlegesen tobb idét a tanuladsuk miatt. Egyben a tanulasi
idejuk hosszat és napszakait, valamint az azokat befolyasold kulsé (képzési
kovetelmények, munkahelyi és csaladi kotelezettségek) és belsé (érdeklédés, tanulasi
kedv, figyelemkoncentracio mértéke) tényezéket is vizsgalom. Az eredmények
ismertetésekor kiulon figyelmet szentelek a formalis és a nem formalis felnéttképzésben
résztvevikkel kapcsolatos adatok bemutatasara, illetve azok 6sszehasonlitasara.
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Két hagyomanytisztel 6 forradalmar:
Joseph Wresinski és Karacsony Sandor pedagogiaja
Kiss Gabriella
SZTE BTK Francia Nyelvi és Irodalmi Tanszék, Szeged
kkissg@yahoo.fr

Az elbadads Joseph Wresinski (1917-1988) és Karacsony Sandor (1891-1952)
kiemelésével, amelyek e két praxis-pedagogust elsésorban jellemzik. Bar nem teljesen
azonos korban, és két, egymastol szamos szempontbdl kilénb6zé tarsadalomban éltek,
mindkét személyiség koranak problémaérzékeny gondolkoddja volt, aki az adott torténelmi
helyzet fontos pedagdgiai kihivasara keresett egzisztencialis jelentéségi valaszt.

Kdzos kiindulast teremt szamukra a keresztény indittatds, azon belll is egyfajta
evangéliumi radikalizmus, amelynek szellemében az egyhaz tarsadalmi tanitasat a maguk
sémaktél mentes, eredeti hitének megfeleléen értelmezik és pedagdgiai koncepciojukban
ervenyesitik.

A keresztény indittatas fontos kovetkezménye, hogy mindkettejik szamara a masik
emberhez f(iz6d6 — igy a nevelé-nbvendék - kapcsolat alapja is a mellérendelés:
emancipatorikus pedagogidjukban a pedagdgiai hatds az egyméssal horizontalis,
egyenrangusagon alapuld viszonyban 1évé autoném En és Te interakciojabol bomlik ki.

A Wresinski alapitotta Negyedik VildAg Szabadegyetem és a Karacsony Aaltal
megalmodott szabadmivelddés eszmeéje egyarant a népmivelésnek a hagyomanyostol
gyokeresen kilénb6z6 elgondolasan alapul.

Koncepciéjuk nem elméleti rendszer, hanem alapvetéen gyakran intuitiv gyakorlati
pedagdgiajukbdl olvashatd ki. Eletmivilk mindenekel6tt tett. Minden, amit leirtak vagy
tanitvanyaiknak tovabbadtak, megélt tapasztalatbol, éiménybdl fakad és tovabbi tetteket,
elményeket valt ki.
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Az irodalom visszavag — Parhuzamok térid  ében és oktatasban

Kiss Timea
Ipari Szakk6zépiskola, Révkomarom
kistimcsi86@gmail.com

A mivészet — és benne az irodalom — az ember érzéseinek, gondolatainak a képi és
nyelvi kifejez6eszkdze. Az olvasas nemcsak informacioszerzés, hanem a tapasztalas utani
vagyunk kielégitése. Az irodalomoktatasra nagy felelésség harul, mert jelentés szerepe
van az olvasasi szokasok kialakitasdban. Az olvasaskultira milyensége tukrézi a
tarsadalom tudatallapotat, igy a tudomanyos gondolkodas kialakitasat, a
problémamegoldd képesség fejlesztését kellene célul kitlizni az oktatas minden szintjén,
amelyhez egyarant segitséget nyujthatnak a tudomanynépszerisité irodalom jeles
képvisel6i és a popularis irodalom alkotasai. Az iskolanak ténykozlé Gzem helyett a kritikai
gondolkodas fellegvaraként kellene funkcionalnia.

Tobb évtized olvasasi szokasokkal kapcsolatos kutatasait 0Osszehasonlitva a
szamadatok azt mutatjak, hogy egyre kevesebbet olvasunk. Az altalam vizsgalt korcsoport
10-12 éves iskolai ,palyafutasa” alatt nem alakitott ki pozitiv viszonyt az irodalommal és az
olvasassal. Okok és magyarazatok szép szdmmal akadnak: az aktudlisan érvényben lévé
tantervek, a szamonkérés folyamata, az internet addiktiv hatdsa. A popkultdra
irodalomoktatasba vald integralasanak segitségével magatartasmintdkon, a klasszikus
ertéekek megbrzéseén és a tudomanyos szemlélet kialakitasan keresztil orvosolni lehetne a
kialakult problémat.

Vizsgalataimban a megértés fontossagat, a popularis irodalom létjogosultsagat, a
parhuzamos vilagok tudomanyterileteket atszové és 0Osszekapcsold mechanizmusat
szovegvizsgalatokon keresztll kivanom bemutatni.
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A Komplex Instrukciés Program és az iskola, mint
tanuloszervezet

K. Nagy Emese
Miskolci Egyetem
k.nagy.emese@t-online.hu

A Complex Instruction amerikai oktatdsi modszer magyar innovacidja a hejékeresztari
iskola pedagdgusai altal kidolgozott Komplex Instrukciés Program. Az el6adasban a
sikeres innovaciés folyamathoz kapcsolddd gondolatokat foglaljuk 6ssze, ezzel tamasztva
ala és segitve a hazai innovaciés folyamat pontosabb megértését. Az eléadas harom
gondolati egységre tagozodik.

Az elsé gondolati egységben az innovacié fogalmanak meghatarozdsa, az oktatasban
valo megjelenése és értelmezése torténik, amely annak feltardsaban segit, hogy miért
innovacios folyamatrol és nem csak adaptaciordl beszélink a Komplex Instrukcios
Program tekintetében.
pedagogusokkal és a tanulészervezettel szemben tAmasztott kdvetelmények attekintésére
keril sor. Mivel az innovéacié sikere az azt megvaldsité szakemberek tevékenységére éplil,
ezért kilén gondolatsor szanunk az emberi tényezének, figyelmet forditunk a pedagogusra
mint az innovacids folyamat befolyasolGjara és segitdjére. Kitérink a pedagbgus
ismeretével és jartassagaval, szocialis érzékenységével és a modszertani ismereteivel
szemben tamasztott elvarasokra. Mivel a vezetének dont§ szerepe van a folyamatok
iranyitasaban, ezért 6sszefoglaljuk a program szempontjabol hatékony vezetét jellemzé
ismérveket.

Az értékes innovacios folyamatok csak allandd belsé tanulast felmutatdo szervezetben
mennek végbe, ezért a gondolatsor harmadik egységében bemutatjuk azokat az elemeket
is, amelyek szervezetté teszik a jol mikodd intézmeényt.
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A pszichologiai immunkompetencia aktudlis szintjein ek
dsszefliggései az értékpreferenciakkal pedagogusjelé It
hallgatok korében

Kocsis Judit Néra
Bevandorlasi és Allampolgarsagi Hivatal, Budapest
kocsisjuditnora@gmail.com

A referatum annak a kérdbives vizsgalatnak a cimben megjeldlt részeredményeit mutatja
be, amely a 2013-2014-es és a 2014-2015-6s tanévekben a pedagdgusképzésbe belépd
hallgatok  szocio-kulturalis hatterének — ezen belul értékpreferenciainak —,
szdvegértésének, problémamegoldo gondolkodasanak és pszicholdgiai
immunkompetencidja aktualis szintjeinek a feltarasara iranyult. (A vizsgéalat tartalmi
el6készitése 2002-ben, a hollandiai Arnhemben mikoédé CITO, az Orszagos Kozoktatasi
Intézet és a Pécsi Tudomanyegyetem egyuttmikodésében tervezett kutatas keretei kozott
indult el, amelynek targya az egyetemi hallgatok tanulméanyi sikerességének
prognosztizalhatésaga volt. 2005-t6] a Pécsi Tudomanyegyetem Felnéttképzési és Emberi
Er6forras Fejlesztési Karan erre az elézményre épllt az andragogia szakos hallgatdk
akadémiai képességeinek elemzése, amelynek kozel egy évtizedes tapasztalatai a
pedagogusjeldltek vizsgalata soran hasznosithatéak voltak. Ez utébbi vizsgalatban — a
képzés minden szintjérél — 2730 6 hallgato vett részt.)

A vizsgélatban alkalmazott kérd6iv négy részbél allt, ezek az alabbiak voltak:

- a hallgatok szocio-kulturalis €s szocio-6konomiai hatterének feltarasa;

- a szovegertés — ezen belll publicisztikai széveg, szakszbéveg, fogalommagyarazat

(kozelitd definicid) és nyelvhelyességi szoveg — aktualis szintjének elemzése;
- a problémamegold6 gondolkodas vizsgalata,
- a pszicholdgiai immunkompetenciak aktualis mikodeési szintjenek elemzése.

A tervezett referatum elsésorban arra fokuszal, hogy bemutassa a hallgatok —
Pszicholdgiai Immunkompetencia Kérdéiv alkalmazaséaval feltart — személyiségjegyeinek
korabbi, adekvat vizsgalatokkal 6sszehasonlithato szintjeit, illetve részletesen is elemezze
e szintek értékvalasztasokra gyakorolt hatasait. Az elemzés elkilonitve kezeli a hallgatok
maganeéletben deklaraltan kovetett értékvalasztasainak alakulasat a tarsadalmi
boldogulashoz sziikségesnek itélt, vélt vagy valos értékpreferenciaktol.
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Kdzépiskolasok kornyezeti attit  (dje a befolyasol6 tenyez 6k
flggvényében
Konya Gyoérgy
Diésgy 6ri Gimnazium, Miskolc
konyagy@freemail.hu

A kornyezetink védelme, a természet értékeinek megbrzése egyre nagyobb hangsulyt
kap az iskolai oktatasban. Az emberiség célja a fenntarthatésag megteremtése az élet
minden terlletén. A nevelésben minél hamarabb, mar 6vodaskorban el kell kezdeni a
gyerekek megfelelé szemléletének kialakitasat. Tobb kutatas is ravilagitott arra, hogy a
tanuldk szocidlis kapcsolatai €s hattere valamint kérnyezethez valo viszonyuk kozott
kapcsolat van. Felmérésem soran ezért arra kerestem a valaszt, hogy a kdzépiskolas
diakok iskolai és iskolan kivili tevékenységei, valamint a szill6k iskolai végzettsége
mennyire befolyasoljak a diakok kornyezettudatossagat. Hipotézisem szerint a
kozépiskolai diakok iskolaban végzett tanoran kivili tevékenységei (mint példaul szakkor,
sportkdr, koérnyezetvédd szervezetben valéo részvétel) hozzajarulnak a megfelelé
kornyezeti attitid kialakitasdhoz. Tovabba feltételeztem, hogy a jobb tanulmanyi
eredményt elér§ és a magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd szili hattérrel bird
didkok kornyezeti attitidje is pozitivabb. Az adatok felvételére 2014 &szén kerllt sor a
miskolci Didsgy6éri Gimnaziumban. A négy évfolyamrél o©sszesen 382 kilonbdzé
evfolyamba jar6 tanuld toltotte ki a hattér és a kornyezeti attitidre vonatkozo kérdéivet. Az
eredmények szerint gyenge 0sszefliggést talaltam a vizsgalt hattérvaltozok és a
kornyezeti attitid kozott. Erdekes eredményt hozott a kornyezeti attitid és a magatartas
valamint az emaocio és a kodrnyezettudat osztalyok kdzotti eltéréseinek vizsgalata is, ahol
szignifikans kulonbséget csak a 11. évfolyamon tapasztaltam a harom osztaly k6zott az
attitiid és a viselkedés esetében. A tanulmanyi atlag tekintetében jol kirajzolédik a fentebb
emlitett 6sszefliggés, miszerint a jobb tanulmanyi eredménnyel rendelkezéknek jobb a
kornyezeti attitidje is. A kapott adatok ravildgitanak néhany olyan problémara, amelyek
megoldasa érdekében meég sokat kell tenniink a fenntarthatosagra nevelés teriletén.
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Komplex tanulastdmogato6 rendszer végfelhasznaloi
tesztelésének tapasztalatai

Kovacs Katalin
Oktataskutato és Fejleszt 6 Intézet, Budapest
kovacs.katalin@ofi.hu

Az Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet kiemelt projekt keretében fejlesztette a Nemzeti
Kdznevelési Portalt (www.nkp.hu; okosportal.hu), mely komplex tanulastamogato
rendszerként kivan megfelelni az oktatds és nevelés tamasztotta igényeknek és
elvarasoknak. A portal amellett, hogy segiti a diakokat az 6nalld, éiményszer( tanulasban,
tamogatast nyujt a pedagdgusoknak is a tandrai oktatas szinesebbé tételében, egyéni
tananyagok dsszeallitasaban, a differencialt oktatas megvaldsitasaban.

Az elbadas két végfelhasznaldi tesztelés eredményeit mutatja be, mely a Nemzeti
Kdznevelési Portal fejlesztésével parhuzamosan zajlott és célcsoportjat a pedagdgusok,
valamint a didkok jelentették.

2015. nyaran valésult meg 323 szaktanacsadld részvételével egy zartkorl
végfelhasznaldi tesztelés, melynek elsédleges célja a fejlesztés adott szakaszaban
elérhetd portal-funkciok mikddésével, hasznalhatésagaval kapcsolatos visszajelzések
vizsgalata volt.

Az el6adas masodik részében a fejlesztés késbébbi szakaszaban, 2015 &szén tdrtént
didktesztelés eredményeit mutatjuk be, melyben 53 kdznevelési intézmény egy-egy
osztélya vett részt. A didktesztelés célja az elkészult portadl korosztalyonkeénti
hasznalhatésaganak vizsgalata volt. Ebben a szakaszban a tesztelésben 1-2; 5-6;
valamint 9-10. évfolyamos diakok vettek részt. A hasznalhatésagi tesztelés célja
elsésorban az volt, hogy felmérjuk, hogy a felhasznalok szamara mennyire egyszerl az
elkészilt portal hasznalata. Ebben a tesztelésben mar azt is vizsgalhattuk, hogy milyen
els6é benyomasaik vannak a portalon talalhaté tananyagtartalmakkal kapcsolatban.

Mindkét esetben tesztelési forgatokonyvet készitettiink és ennek mentén vizsgaltuk
kérdbives formaban a felhasznaldi visszajelzéseket. Mindkét felmérés soran zart s nyitott
kérdéseket egyarant alkalmaztunk. A vizsgalat eredményei amellett, hogy alkalmasak
arra, hogy felmérjik, hogy az elkészilt rendszer mennyire felel meg a felhasznaldi
igényeknek és elvarasoknak, tAmpontot is, ad abban a vonatkozasban, hogy milyen tipusu
tartalmakat hasznalnak szivesen a megkérdezettek, illetve, hogy mely tipusu tartalmakrol
gondoljak azt, hogy az segiti a tanitasi-tanulasi folyamatot.

A visszajelzések emellett kiindulasként szolgalhatnak a portal funkcidinak tovabbi
bévitéséhez, annak érdekében, hogy a kbznevelés mindségi megujitasanak elésegitése
az oktatas tartalmi, médszertani kinalatanak megujitasaval, fejlesztésével az érintettek
minél szélesebb kor(i bevonaséaval torténjen.
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A pozitiv pedagogia aspektusai a mindennapi oktatds  i-nevelési
folyamatban

Ladnai Attilané
Pécsi Tudomanyegyetem BTK NTI OTNDI, Pécs
szerencsesanitab@gmail.com

A szorongas az iskolai helyzetben dominal, az apatia és az unalom is jellemzébb az
iskoldban mint a csaladban vagy a baratok tarsasagaban. A (hagyomanyos) pszicholégia
a stressz és a betegség kapcsolatanak vizsgalatat helyezi elétérbe. A pozitiv pszichologia
azonban arra mutat ra, hogy a tanulas lehet 6éromteli, az iskola pedig stresszmentes.
Seligman és mtsai (2009) kiemelték, hogy ,a jollétet tanitani kellene az iskolaban,
méghozza harom terileten: a depresszié ellenpontjaként, az élettel valé elégedettség
novelésének eszkdzeként, és a hatékonyabb tanulas, illetve a kreativabb gondolkodas
elésegitdjekent.”

Hogyan érvényes mindez az iskola vilagaban? Ahhoz, hogy a pedagodgia hatékonyan
alkalmazhassa a pozitiv pszichologia vonatkozd eredményeit, le kell azokat forditani a
pedagdgia vilagara.

Oldh (2004) szerint az a tanar tolti be leghatékonyabban a funkciéjat, aki képes a
tantargyi kovetelményeket és a sajat elvarasait is a diakok terhelési szintjéhez alakitani.
Mindezt Ggy teszi, hogy kozben flow-ban tudja tartani 6ket. igy egyszerre valosulhat meg a
tudas — tanulas — személyiségfejlesztés harmasa a pozitiv pszicholdgia ,szeretetteljes
égisze” alatt. Igy az dtévente megkétszerez8dd tudas tdmegét a tanar hatékonyan tudja
kozvetiteni tanitvanyai felé. Olah a pozitiv pszicholdégia hozamat a pedagogidban
alkalmazva igy fogalmazza meg: ,a tudas gyokerei nem keserliek, hanem eédesek,
kuléndsen akkor, ha az iskola képes flow élményhez juttatni a tanuldkat.”

Eléadasomban réviden bemutatom a fekete pedagdgiaval kapcsolatos kutatasokat és
ramutatok azokra a hagyomanyos gyakorlatokra, amelyekkel szemben a pozitiv
pedagdgia gyakorlata jelenthet alternativat a mindennapok oktatasi folyamataiban.
(Amennyiben azt feltételezzik, hogy a cél ennek sikere!) Kitérek a motivacioé- és a flow
kutatasok eddigi eredményeinek hasznosithatésagara is, valamint a rejtett tantervi
aspektusokat is gorcsé ala veszem.

A pozitiv/fehér pedagdgia nemcsak egy alom: jelenleg is Iéteznek j6 tanari gyakorlatok,
pozitiv tanari attitidok és a tanulas oOrémét szolgadldo modszerek. Ezek felderitése,
bemutatdsa, tanulmanyozasa tovabbi kutatdsok feladata. A pozitiv/fehér pedagogia mint (;
tudomanyag ezekre az eredményekre tAmaszkodhat. El6adasomban felvazolom, milyen
kérdéseket vet fel, milyen tovabbi kutatési iranyokat jel6l ki ez az Gj tudomanyterilet.
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Vélekedések a hallassértlt gyermeket nevel 6 szl 6k
bevonddasanak lehet 6ségeir 6l integralt oktatas-nevelés soran

Lukacs Szandra, Magyarné Szép Hajnalka Agnes
ELTE BGGYK, Budapest
sandra.lukacs@gmail.com , hajnalkaagnes@freemail.hu

A nemzetkozi és hazai pedagogiai gyakorlatban egyre kiemeltebb figyelmet kap a csalad
meghatarozé szerepe, ezen belll differencialtan jelenik meg a SNI gyermekek szileinek
bevonddasa.

A gyermek nevelése és oktatasa a csalad és az intézmeény egyittmikddésén, kdzos
felelésségvallalasan kell, hogy alapuljon. Ez a partneri viszony egyenrangusagot feltételez.
Azonban az Epstein (2001) altal megfogalmazott elvek, szuléi bevonodasi formak a
gyakorlatban sok esetben sértilnek. A specidlis intézményekhez kapcsoltan méar vannak
erre j0 kezdeményezések (pl.: Szllék iskolaja, Csaladi tanoda), melyek elsésorban
palyazati keretek kdzott valosulnak meg. A résztvevd sziulék mentalhigiénés technikakat
sajatithatnak el.

Az integraltan tanuld hallassérilt gyermekek és fiatalok szama folyamatosan ndévekvé
tendenciat mutat. A populacié szikségleteit, igényeit nagyfoku heterogenitds jellemzi.
Hogyan befolyasolja a hallassérilt gyermekek integralt nevelése-oktatasa soran a
gyermekek kozosségbe vald beilleszkedését, teljesitményének sikerességét a szilb-
szakember kapcsolatanak alakulasa? Milyen formaban és szinten valdésul meg a
hallassérilt gyermekek sziléi bevonddasa a gyakorlatban?

A tanulmany egy pilot projekt elsé eredményeit ismerteti, mely a Tolna-Somogy-Zala
megyei régiora terjed Kki.

Az adatok gyujtése kérdbives formaban tortént. A szil6éi bevonddas tdbb szemszoghdl
torténd bemutatdsa érdekében, a szuldi kérdbiveken kivial pedagdgusi kérdiv
Osszedllitasara kertlt sor a fogadd intézmények pedagdégusai és az utazo
szurdopedagbgusok részére.

A teljesebb kép bemutatdasa érdekében a ,legilletékesebbektdl”, azaz maguktdl a
hallassériilt diakoktdl kértiink fogalmazasokat: ” En és az iskolam” cimmel.

A kutatas célja a valodi partneri kapcsolat kialakitasat gatlé okok feltarasa, a meglévé jo
gyakorlatok bemutatasa és egy gyégypedagdgusi protokoll megfogalmazasa.

A kutatas Ujszerlségét az jelenti, hogy a korabbi tanulmanyoktdl eltéeréen a folyamat a
szilék nézépontjabdl kerlil elemzésre.
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Az animacio piaci helyzete és oktatasa Magyarorszag on

Magyar Marton
ELTE PPK Egészségfejlesztési és Sporttudomanyi Inté  zet, Budapest
magyar.marton@ppk.elte.hu

A rekreacid napjaink egyik kedvelt fogalma, egyre szélesebb kodrben megjelend
diszciplingja, a kulturalt szabadidé-eltdltés formaja, a mindéségileg megélt szabadidé, a
minéségi élet tana. Az animéciés programok szervezése a rekreacios kultira egyik
jelentés szegmense, amely a Mediterran térségben nyert igazan teret.

A rekreacié oktatdsa Magyarorszagon 1999-ben indult be: els6képpen az ELTE
Tanarképzd Fd&iskolan (testnevelés-rekreacid szakparban). Azéta ezen a piacon is
oktatdsa mind a rekreacios, mind pedig a turisztikai felséfoku képzéesekben.

A turisztikai animacio az 1950-es évektdl jelent meg a vilagpiacon az udilések soran a
felhétlen hangulat, kikapcsolodas biztositasa érdekében; s ezzel parhuzamosan a szocio-
kulturdlis szféraban is felbukkantak a volt szocialista orszadgok népmdivelési
tevékenységében is, hasonld, &m indokoltan mégis eltéré jelleggel. Az animatorok tehat a
szabadidbé szervezett eltoltésének eléseqitdi, az €lmény kozvetitéi az élet szamtalan
teriletén. Annak az élmeénynek a ,hazigazdai” az animatorok, amelyekre a felgyorsult,
globalizalt vilhgunkban egyre nagyobb sziiksége lehet az embereknek.

Magyarorszagon 1999-t6l taladlkozhatunk a turisztikai animacio komplex formajaval
céges keretek kozott. ,Természetesen” ez a szolgéltatas is, mint oly sok més, kulféldi
alapok, mintak alapjan indult el, &m hazankban egyszerre biztositja a rendezvények és a
széllashelyek animatori programjait. Az azéta eltelt tébb mint masfél évtizedben jelentésen
atalakultak az animatori programok szolgaltatdsanak piaci keretei Magyarorszagon, s
tobbféle szolgaltatasbiztositdsi modellek terjedtek el hazankban, amelyek folyamatosan a
piac bévilését, és egyben a struktira valtozasat eredményezték.

A magyarorszagi animaciés piac feltérképezésére eddig csekély szadmu felmérés
késziult eddig, igy viszonylag kevés informacio van arr6l, milyen elhelyezkedési
lehetéségek adddnak ebben a szférdban, illetve mik azok a tulajdonsagok,
szemelyiségjegyek, készségek, amelyek sziikségesek a munka eme vilagaban annak
érdekében, hogy a vendégek elégedetten tavozzanak egy animacioés programokkal
gazdagitott esemeényrdl, illetve tdulésrél legyen sz6 akar szallodarol, akar kempingrél.

Tanulmanyomban kisérletet teszek dsszefoglalni, hogyan torténik a leendé animatorok
felkészitése a céges, valamint az iskolarendszer(i oktatasban Magyarorszagon, valamint
milyen munkaerépiaci elvarasok tapasztalhatbak a szallodai animaciot biztosito
szolgaltatok korében, illetve az animacios eélményekben mar részt vett vendégek, turistak
milyen élmény-elemeket tudatositanak a szolgaltatas igénybevétele kapcsan. Ez utdbbiak
ismerete is jelentésen megkonnyiti az iskolak megfelelé felkészitését az adott munkakor
betdltésére, a munkerépiacra valé atmenet (school-to-work) folyamat hatékonysagat.

A vizsgalat alapjat a korabbi felmérések mellett a sajat piaci felmérésem jelenti. A
kutatdsomat két Utemben hajtottam végre az elmult években (2010-2014). Els6képpen a
turisztikai élményszerzés, kdztilk az animacios hangulat megjelenési formait kerestem (N1
= 1000 és n1 = 416), majd az életmindség és az animacidé Osszefiiggéseit prébaltam
feltérképezni vendégoldalon — a sajat, illetve a csaladtagok altal megélt élményeket
vizsgalo kérddives kutatas keretében (N2 = 945 és n21 = 410, n22 = 339). Mindemellett
megvizsgaltam a hazai ,animacios szallodak” programkinalatat is, valamint az ehhez
kapcsol6d6 humaneréforras-oldali ellatottsagat is.
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A tanulas egy U] formaja — hogyan tanulhatnak tobbe  ta
pedagogusjeldltek a szakmai gyakorlatokbo6l?

Majzikné Lichtenberger Krisztina
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanarképz 6 Kozpont
lichtenk@yahoo.com

Az iskolai gyakorlatokat megkezdve a pedagobgushallgatok egy Uj tipusu tanulasi formaval
ismerkednek meg, amit ugyanugy segitenink kell, és ugyanugy meg kell éket tanitani
erre, ahogy remélhetéleg tettilk ezt a lexikalis tanulas elsé Iépéseinél.

A Karoli Géaspar Reformatus Egyetem Tanarképzé Kozpontjaban pedagogiai €és
szupervizori végzettséggel abban segitem a hallgatokat, hogy elsé tanitasi élményeik
tapasztalataib6l tanulni tudjanak, és lelkesedésiket is megérizzék, hogy a csoportos
kozeget kihasznalva tAmogassak egymast, hogy az onreflektiv tapasztalati tanulst (David
Kolb) élmeényszerlien kiprobaljak, hogy kérdéseiket mély, onreflektiv kérdésekké tudjak
alakitani.

Az iskolai kdzegben, ahol a tapasztalataikat szerzik, j0 esetben megvalosul ennek a
tanulasnak egy része. Ha a mentor és a szakmodszertanos oktatd elsésorban kérdeznek,
ha inkabb a hallgatét beszéltetik, akkor a tapasztalatokbol az dnreflexié segitségével olyan
felismerések szilethetnek, amik azeért tudnak beépuilni a cselekvésbe, mert érzelmek
kisérték, mert sajat éiményekbdl indult, és mert ez a tudas nem kivilrél készen kapott volt,
hanem 6nismeretre alapozva belllrdl épiilt.

Tételezzik fel, hogy az iskolaban az éramegbeszéléseken ez megtorténik. Akkor mi az,
amit egy egyetemi szeminarium ehhez még hozzatehet? A csoportos és az egyéni
0sszefliiggd gyakorlatot is kiséri egy kéthetente két éras gyakorlat, ahol 10-12 hallgatéval
kérben Ulve eseteken dolgozunk, elsésorban az érzésekbdl kiindulva, €s nem
megoldasokat keresve, hanem egy onreflektiv kérdést kutatva, aminek mentén a
szemelyes, 6nismereti tanulas tovabb folytatodik a 90 perc elteltével is.

A hallgatok ebben a tanulasi forméban felelésséget vallalnak sajat tanuldsukért, hiszen
aki esetet hoz, aki bizonytalansagat és kérdéseét felvallalja, az tud a legtobbet kivenni a
munkabol. Megvalosul az egymastdl valé tanulasnak egy olyan élménye, ami
csoporterésitd, ezeért segiti a munkat, masréeszt tapasztalati alapot adhat, és elindithat a
késbbbiekben olyan palyakezd6 0©nsegité csoportokat, ami a palyakezdést
megkonnyithetné.

Az eseteket dramatikus modszerekkel (identifikacid, belsé hang, szobor...) és reflektiv
kérdésekkel dolgozzuk fel, kézéppontban mindig az esethozo all, de a zardkorben
személyes tanulasat (En mit viszek el a mai estfeldolgozasbdl?) minden résztvevd
megfogalmazza. A hallgatdk visszajelzései a munkara rendkivil pozitivak, kiemelik annak
elényét, hogy van idé és van tér arrél beszélni, ami 6ket valdban foglalkoztatja, ami
valoban aktualis.
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CLA — A hozzaadott érték mérésének eszkdze a
fels 6oktatasban

Malmos Edina, Revakné Markdéczi Ibolya
Debreceni Egyetem, Debrecen
edina.malmos22@gmail.com , revaknemi@gmail.com

A vilagban kulonb6zé tipust rangsorok tesznek kulonbségeket a felsdoktatasi
intézmeények kozott. Ezek a sorrendek azonban az intézmények mélyrehatobb elemzései
nélkil csupan listak, amelyek az eredményességet adott dimenzibk mentén mérik. A
lisszaboni nyilatkozat ravilagitott arra, hogy a felséoktatasi eredményesség meéréseét a
munkaeré-piac oldalarél kell megkozeliteni, azt a gazdasagi versenyképességgel
O0sszefuggésben kell elemezni. Ehhez alapvet§ fontossagu azon kulcskompetenciak
meghatérozasa, amelyek a friss diploméas hallgatdékat képessé teszik a munkaeré-piaci
versenyben torténd részveételre. Ennek alapjan az a felséoktatasi intézmény sikeresebb,
amelynek hallgatéi a képzésbdl kikerllve nagyobb aradnyban képesek integraldédni a
munka vilagaba. Erre a hallgatéknak minéségében jobb és eredményesebb képzést nyujto
intézmeények képesek. Ennek az eredmeényességnek a mérésére szolgal a fels6oktatasi
hozzaadott érték, amelynek meghatarozasa nehézkes, mert szamos tényez6 befolyasolja
azt, hogy a hallgaté a felséoktatasi intézményben toltott évek soran milyen meértékben
fejlédik. A sokoldali megkoézelitési lehetéségek miatt a hozzaadott érték mérésénél mindig
pontosan kell definialni azt, hogy milyen képességeket vagy teljesitményt tesztellnk.
Eszerint jar el a Spellings-bizottsdg bizottsag altal a legmegbizhatébbnak nevezett erre
iranyuld meérdéeszkdz a CLA is. A CLA a fels6oktatas eredményesseégeét jelzé kompetenciak
és képességek kozil a kritikus gondolkodast, az elemzé érvelést, a problémamegold6
képességet és az irasbeli kommunikacids képességet vizsgalja. Ezeket a terileteket, mint
altalanos kompetenciakat és képességeket a hétkoznapi életbél szarmazé szituaciokra és
élethelyzetekre épulé feladatok alkalmazasaval méri és értelmezi. Mivel a mindennapi
problémakra épulé feladatokat alkalmaz, igy feladatsora szaktdl és képzés tipustdl
fuggetlentl valamennyi felséoktatasban tanulé hallgat6 vizsgalatara alkalmas. Ugyanakkor
az elemzési egység mégsem a hallgatd, hanem az egyes intézmények, igy
alkalmazasaval t6sszesitett rangsorok kialakitasara is lehetéség nyilik, ami meghatarozo
tényez6 lehet a felsGoktatasi intézmények jobb teljesitményre, képzésik minéségének
javitasara valo 6sztonzéseben.

A CLA szamos pozitiv tulajdonsaga révén a negativumok értelmezésével, a megfelelé
modositasok és kiegészitések vegrehajtasaval alkalmassa valhat arra, hogy a
fels6oktatasi hozzaadott erték meghatarozdsaban nemzetkozi méréeszkdzzé valjon.
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Mit mérink és miert? Nemzeti és nemzetkozi
képességvizsgaeredmények eltérései a romaniai magya r
oktatasban: a székelyfoldi didkok esete

Mandel Kinga Magdolna
Eszterhazy Karoly F 6iskola
mandel.kinga@gmail.com

El6adasomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy amikor mérink, valoban azt
mérjuk, amit szeretnénk? Azt vizsgadlom, hogy miért mutatnak latvanyosan mas
eredményeket a nemzetkdzi €s a nemzeti képességvizsgalatok? Azt kutatom, hogy az
eltérések milyen okokkal magyaradzhatok? A nemzetkozi PISA és TIMISS felmérések
alapjan a kutatdék (Csata Zsombor és Papp Z. Attila) tovabbra is igazoltnak latjak azt a
szizadel6 oOta a kodztudatban fennmaradt meggy6z6dést, hogy a roméniai magyarok az
oktatasban (természettudomanyokban és matematikaban) még mindig jobban teljesitenek
a tobbségieknél. A nemzeti felmérések (képességvizsga €s érettségi) eredményei szerint
viszont a székely megyékben, ahol a magyarok tébbségben vannak, nemcsak roman
nyelvbél, de matematikadbdl és mas targyakbdl is rendre rosszabb eredmények sziletnek,
mint a tdbbségi megyékben. Kérdés, hogyan lehetséges ez, mikor ugyanazokat a diakokat
teszteli mindkett6? Lehet a nemzetkdzi mérések kisszamu mintajanak torzitasanak
betudni mindezt? Vajon a nemzeti méréeszkozok diszkriminaljak a magyar diakokat, vagy
valamilyen méas oka van a szembet(iné eltérésnek? Kérdés az is, hogy ez a jelenség csak
Romaniaban jellemzd, vagy mas orszagokban is észleltek hasonlét €s mivel magyaraztak
a jelenséget? Munkdmban egyrészt a szakirodalom feldolgozasara, masrészt sajat
adatgydjtés elemzésére tamaszkodom. Az el6adas inkadbb gondolatébresztd, tovabbi
kutatas megalapozaséat célozza, semmint szilard és 6rokérvényl konklizidk lesziiréseét
teszi lehetéveé.
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A fels 6oktatas-pedagogia humanisztikus aspektusai

Mészaros Attila
Széchenyi Istvan Egyetem, Gy 6r
meszaros@sze.hu

A XIX. szazad fels6oktatéasi és felnéttoktatasi kdrnyezete szdmos helyen megvaltozott.
Eltintek az informacio szerzés el6tti akadalyok, virtualizalédott az oktatasi kornyezet.
Ezzel egy id6ben a hallgatok tanulasi szokésai is radikdlisan megvéltoztak. Ezeket a
valtozasokat kell kdvetnie a felséoktatasnak is. Ezt elfogadva az oktatdsban dolgozéknak
nagyon sok Uj kihivdsnak kell megfelelniik. Szamukra is alapvetéen fontos az elébb
emlitett trendekhez valé igazodas. Szikség van olyan informacidkra, pedagogia -
pszicholdgiai ismeretekre, amelyek tampontot adhatnak egy tanari oklevéllel nem
rendelkez6 oktatonak is és segithetnek eligazodni a felséoktatas és felnéttképzés
A fels6oktatasaban és a felnéttképzésben oktatni az egy kilén szakma. Ez az oktatoi
tevékenység merdében tobb, mint hogy az adott tudomanyteriletet ismerjik és ezt a
tudasunkat kdzvetitjuk. Jelenleg az egyéb szakmai é€s tudomanyos kdvetelményelvarasok
a kizarélagos minéségi mutatok. Iigy az el6bbiekben emlitett teriilet fejlesztését -az
elvarasok hianyadban- onmagunk belsé indittatasabol kell megtenni. Mindannyian
talalkozunk a sziikségszeriiség, a véges dolgok megvaltoztathatatlansaga, szigora miatt
érzett szorongassal. Ennek feloldasara a jové egyetemének a szakmai képzésbe
integrélnia kell az emberképzést is. Az oktatds, nem veszitheti el a humanisztikus
aspektusait. Rdadasul folyamatos eréfeszitést kell hozni azért, hogy ezen tanitasi-tanulasi
aton megtalaljuk az éppen helyes szakma specifikus tanulasi szituaciokat és modszereket.
Hogyan valdsulhat meg az a figyelem, amelynek fogadnia kellene a jové generacio
szellemi impulzusait? Hogyan talalunk ra arra a nevelési utra, amelyen jelen idészakban
leginkabb jarnunk kell, hogy segithesstik hallgatéinkat az emberré valas és egy szakmaba
val6 belentvekedés utjan? Ezen kérdések megvalaszolasahoz ad tampontot az eléadas.
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A kisiskolas koru gyermekek egészségmagatartasa

Meszlényi-Lenhart Emese
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK Testnevelési-és Sport  tudomanyi Intézet, Szeged
meszlenyi@jgypk.u-szeged.hu

Mind Edesanyaként, mind testneveléként fontos feladatomnak tartom a gyermekekben
elésegiteni a belsdé motivacid kialakulasat az egészségvedd, egészségmegdrzd
magatartashoz, hiszen mai felgyorsult, egészséginket szamtalan rizikotényezével
veszélyeztetd vilagunkban erre kétségtelenil szikség van.

Manapsag egyre tobbet foglalkozunk egészségiinkkel, melynek hatasara elétérbe
keriltek az ezzel foglalkozé tudomanyagak is. Kiemelkedé szerepe van az
egészségmagatartasnak, mely kétirAnya lehet: negativ és pozitiv. A negativ
egészségmagatartast rizikdbmagatartasnak nevezzuik, a pozitiv irdnyut
egészségmagatartasnak.

Az egészségmagatartas egyik legfontosabb tényezdje a megfelelé mennyiségi fizikai
aktivitas, mely a testre és a |élekre is rengeteg pozitiv hatassal bir, melyek a prevencidban
is kitinéen hasznosithatdék. Sajnos felgyorsult vilagunkban erre kevés lehetéség adatik,
hiszen egyre gyorsabban né azon egyének szama, akik munkajuk kdvetkeztében inaktiv,
ugynevezett 016" életmddot folytatnak, ennek pedig komoly népegészsegugyi
kovetkezményei vannak.

A kisiskolas koru gyermekeknél még nem jelentkeznek jelentés meértékben ezek a
problémak, a serdulékor felé haladva azonban egyre inkabb a rizikobmagatartas felé
haladnak a fiatalok. Ezért kiemelked6en fontos a mai vilagban a gyermekekben kialakitani
a belsé motivaciot az egészségmagatartdshoz, hogy egész életiiket ez a szemléletmod
vezeérelje.

Kutatasommal az iskolaskort gyermekek egészségmagatartasarol kivantam informaciot
gyljteni, melyben a gyermekek fizikai aktivitasara, taplalkozasi szokasaira, illetve a
rizikotényez6k mell6zéseének fontossagara szeretnék ravilagitani kérdbives felmérés
segitségeével.

Hiszem, hogy a csaladi és az oktatasi intézmények altal mutatott példa a megfeleld
irAnyt mutatja a gyermekek szamara, mind a taplalkozas, mind a fizikai aktivitas
tekintetében. A kérdéivvel ezekre kerestem a vélaszt.

A mindennapos testnevelés bevezetésével az oktatasi intézményekben ugrasszeriien
megndétt a testnevelés dra keretein belll lehet8séget biztositott fizikai aktivitds, mely
pozitiv hatassal bir a gyermekek szemléletére.
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Munkasok, parasztok a tanitokéepz 6kben

Molnar Béla

Nyugat-magyarorszagi Egyetem Berzsenyi Daniel Pedag  6gusképz 6 Kar,
Szombathely

mbela@mnsk.nyme.hu

Az eléadas vallalt feladata, hogy a dolgozok tanitoképzését bemutassa a kozépfoku
képzés utols6 korszakdban. Ismertetésre kertl néhany primer forras szovege. A
problémak, negativumok figyelembevételével kiséreljik meg témankat roviden exponalni.
A kultura demokratizaldsanak eszméje nyoman 1945-ben elrendelték az 6nhibajukon
kival iskolai képzésben nem részesilt felnétt dolgozok kdzéepfoku iskolai képzésének
megszervezését. A dolgozok iskoldiban rovidebb szorgalmi idét, killénleges tanitasi rendet
allapitottak meg. Egy hallgatdé 34 honap alatt végezte el a tanitoképzd o6t osztalyat. A
képzd székhelyén miikddé dolgozok tanitoképzbiben a képzd tanarai tanitottak,
vizsgaztattak. Az anyaiskolatdl tavol lévé fidkiskolakban a tanitast nem tanitoképzd intézeti
tanarok végezték, hanem kozépiskolai tanarok, tanitok, esetleg polgari iskolai tanarok,
ahol a vizsgaztatast csak az anyaiskola oktatoja végezhette.

A paraszdolgozok Uj fiok-intézeteit nagyon rovid idé alatt allitottak fel, ezért fordulhatott
el az, hogy tanitoképzdéintézeti tanarok bevonasa nélkil inditottdk meg az oktatast. A
képzés szinvonalanak biztositasa érdekében a Vallas- és Kozoktatdsigyi Minisztérium
1947. januar 14-én hozta meg elsd intézkedéseét, ekkor kezdtek el az allami
tanitbképzékben onkéntjelentkezéket keresni. A jelentkezett, beosztott tanarok az
intézmeények vezetdi is lettek, akik korabbi illetményeik megtartasa mellett a vezetd
szdméra megallapitott heti hat o6ra utan jar6 Oradijban is részesultek. Elsésorban
pedagdgia-filozofia szakos tanarok jelentkezését vartak, akiknek a gyakorlati képzésben
nagyobb tapasztalatuk volt.

A felvett dolgozé fiatalok 20-40 %-a kimaradt, csak a kitartd, szorgalmas, komoly
hivatastudattal rendelkez6k jutottak el a képesitd vizsgaig.

1952-ig dolgozok — paraszt dolgozok tanitokepzéiben tobb szazan nyertek tanitoi
képesitést. A dolgozék tanitoképzéiben értékes szakmai munka folyt, hiszen a
tanitoképzés szakmai értékeit ezek az intézmények — a rovidebb tanulmanyi id6, a
kulénleges munkarend ellenére — atorokitették. A szinvonal, az eredményesség és a
hatékonysag nem érhette el a nappali tagozatos oktatasét, hiszen a tanulmanyi idé
nagyon megrovidilt, a képzésbe kevés, képzett tanitoképzdintézeti tanar latta el az
oktatast. A rapid képzeés soran a tanulas lehetéségét megteremtették, de a feltételeit nem.
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A kulturdlis antropoldgia kutatasi moédszerei a nyel vtanitas
szolgalataban

Molnéar Diana
Bonusz Nyelviskola, Budapest
diana.expat@gmail.com

Terepmunkam soran az elmult négy évben Lyonban és Budapesten, kizarélag a gyakorlat
oldalarol megkozelitve vizsgaltam, hogy hogyan lehet a kulturalis antropologia altalam
leghatékonyabbnak vélt kvalitativ modszereit sikerrel atiltetni az oktatdsba, az oktatasban
felmeriil6é egyes problémak gydkereinek kutatasara és azokra szolgalé megoldasokra valé
javaslattételre.

Az antropoldgia osztalytermi keretek k&zott jol alkalmazva hogyan tudja az esetlegesen
évek Ota fennalld6 vagy éppen idészakosan fellépd ,verbalis impotenciat” kezelni,
kommunikaciés zavarokat, €rzelmi gatakat, félelmeket, szorongasokat lekiizdeni és a
fenndlld falak lebontasaval egyidejlleg, batorsagot épiteni. Tapasztalataim alapjan
kimondhatom, hogy véleményem szerint lehetséges a megfigyelésen alapuldé egyénre
szabott differencialt fejlesztés ( 4-6 f6s) kis csoportos kereteken belll 15-49 éves
korosztalyban is, tehat ez egy viszonylag életkortol nem fliggé megoldas.

A résztvevd jelenlét és résztvevd megfigyelés olyan, ez esetben pszichologiai
modszerekként hathatnak, melyek jo6l alkalmazva, egyéni motivaciéval kombinalva
szemelyre szabottan is, am univerzalisan is tokéletesen, a legtébb hasonlé problémaval
kliszkddd nyelvtanul6 szamara megoldast jelenthetnek egy napjainkban akkut problémara-
egy korabban szigorral é€s negativ visszajelzésekkel vagy pozitiv visszajelzések nélkil
tanitott idegen nyelv tanuldsa alatt felépllt belsé gatak és kommunikaciés blokkok
lerombolasara, s ezek utan, illetve ezekkel egyidejlleg dnbizalom épitésére. Véleményem
szerint  lehetséges az andragdgia nyelvoktatasi oldalat  problémaorientalt,
megoldaskeresd- megoldast javaslé kutatasként is hasznositani.

A résztvevd jelenlét médszerével mérhetd sikerek érhetéek el a kommunikécids blokkok
feloldasaban. A résztvevdé megfigyelés és a megosztott, am osztatlan figyelem egyszerre
alkalmazott moddszereivel az oktatd empatikus megkdzelitésével és sajat korabbi
nehézségeit folyamatosan szem el6tt tartva, azokra emlékezve és sajat athidalasi
technikait példaként a tanuldk rendelkezésére bocsatva tudnak esetleg egyfajta kbzdsen
megvivando csataként tekinteni az eléttik allo kézosen lekizdendd akadalyra. Miért ne
lehetne a tanar, az oktatd6 a didk cinkostarsa avagy a diak a megtanuland6é nyelvet
meghadité Don Juan és a tanar a segitékész Leporello?!
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A gyakorlati programozas tanitasanak jatékfejleszté  sen
alapuld, élménypedagogiai alapi modszertani gyakorl ata

Molnar Gyorgy, Nyir 6 Péter
BME Miiszaki Pedago6gia Tanszék, Budapest
molnar.gy@eik.bme.hu, scorpeti@gmail.com

A gazdasdgi, tarsadalmi, technikai viszonyok nagyiramu véltozasai komoly gyakorlati
kihivasok elé allitottak a hagyomanyos pedagogiai paradigmakat. A hagyomanyos és
alternativ modszerek o6tvozésén alapuld szemléletmod megoldast nyujthat a mai fiatal
generacio hatékony tanitasara €s a munkaeré-piaci igények és az oktatas idealis kereslet-
kinalatanak kozelitésére.

Jelen cikk egy Ujszerli, élménypedagogiai elemekre épité oktatasi modszer
kidolgozasat és alkalmazasat mutatja be. Ennek értelmében a programozas tanuldsa nem
a hagyomanyos konyv alapu, frontalis oktatasi médszer alkalmazasaval zajlik, hanem a
tanuldi aktivitasra épit6 jatékfejlesztést hasznélja a motivacio és kreativitas fokozasara. A
dolgozat a hagyomanyos, széveges fellleteket hasznald szoftverek helyett egy interaktiv,
erre a ceélra fejlesztett oktatéi programot javasol. Ennek a fellletnek a hasznalataval a
tanulénak nem kell foglalkoznia a szdveges szintaktikdkkal, kizarélag az algoritmikus
gondolkodasmaod elsajatitasara koncentralhat.

Az alkalmazott oktatasi médszer nem kotddik szorosan a tanulok életkorahoz, elézetes
szakmai tudasahoz és hattérismeretéhez, illetve ahhoz az oktatasi rendszerhez, amelyben
a tanulé végzi vagy végezte tanulmanyait. Ez alapjan kilonb6z6 oktatasi szinteken és
keretek kozo6tt, heterogén célcsoportokban, tobb koérben is megvaldsult a munkaban
ismertetett Gjszerli elméleti tanitdsi moddszer kiprobaldsa. A tapasztalatok alapjan
elmondhato, hogy az eltér6 paraméterektdl és sajatossagoktol fuggetlenil egyértelmien
eredményesebbnek mondhat6 a tanulas hatékonysaga.

Az elbzetes eredményekre é€s parhuzamosan végzett igényfelmérésre épitve jelenleg
tobb kozoktatasi intézményben zajlik szervezett formaban a jatékfejlesztésen alapuld
elménykodzpontu gyakorlati programozas oktatasa. Tovabbi fejlédési I1épések kozott
szerepel az ,Edu&Joy” néven miikodd szervezet képzbinek képzése és elérhetdségének
bdvitése a folyamatosan felmertlé és formalodo igények alapjan.
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Mobilizalt kemia, avagy lehet-e az okos telefon a k  émiatanitas
hatékony eszkdze?

Muranyi Zoltan
Eszterhazy Karoly F éiskola Kémiai és Elelmiszerkémiai Tanszék, Eger
mzperx@ektf.hu

Farkasné Okrés Marianna

) Eszterhazy Kéroly F 6iskola
Gyakorlé Altalanos, Kozép-, Alapfoka M (ivészeti Iskola és Pedagogiai Intézet, Eger

farkasneom@ektf.hu

A kor pedagdgusai elétt allé nem kis feladat a Z generacio (1995-2010 kodzott sziletettek)
tanitadsa, motivalasa. Oket szokték ,globalis NET generacié”nak is nevezni, azaz 6k az
internethez kotott, ,bedrotozott” nemzedék, jo0 intellektussal, fejlett probléma megoldo
képességgel és kivalo technikai érzékkel. Jellemzé rajuk az erés gyakorlatiassag, a jo
absztrakcio és a j0 figyelemmegosztas. Vajon megfelel6 eszkdz lehet-e az okostelefon a
»Z gyerekek” motivalasara, hatékony tanulasi, tanitasi stratégiak kialakitasara?

Az Eszterhazy Karoly Féiskola Kémia tanszéke adott otthont 2015 nyaran egy
tehetséggondoz6 tabornak, ahol 31, zomében 9-10. évfolyamot végzett, az orszag
kulonbozé részebdl érkezé tanuld ismerkedett a kémia szépségeivel, az analitika vizsgalati
modszereivel, a legkorszeriibb mérémiszerekkel, szamitégépes programokkal. A program
soran kérddéives felméréssel vizsgaltuk a tanuldk iskolai mobilhasznalati szokasait, a
kifejezetten kémias targyu applikaciokkal osszefliggé ismereteik szintjét. A felmérés
alatdmasztotta a sajat gyakorlatunkbdl eredd tapasztalasunkat, mely szerint a tanulok
elészeretettel haszndljak az iskolaban, mi t6bb magukon a tandérakon is a
mobiltelefonjaikat, akar a hazirend tiltd és szankcidkat kilatasba helyez6 rendelkezései
ellenére is. Mig kordbban egyértelm( tiltAsokkal, elutasitasokkal talalkozhattunk,
napjainkban egyre inkabb megoszlanak a vélemények a mobiltelefonok iskolai
hasznélatardl.

Az oktatasi szereplék kozll senki nem vitatja, hogy a digitalis irastudas mara mar
alapvetd sziikséglet a munkaerd piacon és a hétkdznapi €letben egyarant, ugyanakkor a
mobiltelefonok legitim iskolai hasznalata még mindig varat magara, az utobbi években
megfigyelhetd, egyértelmien pozitiv iranyd elmozdulés ellenére is.

A mobil eszk6zoknek iskolai taneszkdzként tortéend esetleges hasznalatarol a gyakorlo
tanarok véleményét is kikértik, ugyancsak kérdbives technikat alkalmazva.
Tanulmanyunkban ismertetni kivanjuk a vizsgalatok elgondolkodtatd eredmeényeit,
valamint az okostelefonok kémia oran torténd széleskorl felhasznalasanak lehetéseégeit.
Ez utdbbit szamos, &ltalunk is kiprobalt és hasznélt alkalmazason keresztil kivanjuk
szemléltetni.

68



A szenzoros integracio megvalosulasanak feltételei a terapias
foglalkozason

Nagyné Klujber Marta
Eszterhazy Kéroly F 6iskola, Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
klujber.marta@ektf.hu

A szenzoros integracios tergpia elméleti koncepcidjat Anita C. Bundy [et al.] (2002) az
onmegvaldsitas spiralis folyamataként abrazoljak (Szvatko, 2002; Jaszberényi, 2007) A
spirdlmodell a pszichés és az idegrendszeri momentumokat egyuttesen abrazolja, amely a
kérnyezetbdl vald visszacsatolasok révén az egyén dnaktualizacidjat teszik lehetéve.

A szenzoros integracié szerepét Anna Jane Ayres (1972) a tanulasi zavar hatterében
mutatta ki. A szenzoros tapasztalatokat biztositd terapias eljarasa az idegrendszer éréset,
a cselekvések szervezésének és tervezési folyamatainak elésegitését segitik, azonban
kozvetetten a teljes személyiséget érinti, mely komplex hatasrendszert a spiralis folyamat
szemléletesen 6sszegzi.

A terapias folyamat tudatos tervezéseének feltétele a terapidban részesilé személy
visszajelzéseinek azonositasa. Kutatdsomban egy németorszagi terapias kdzpontban
szenzoros integraciés tergpiaban részt vevé gyermekek viselkedésének elemzése altal
arra kerestem a valaszt, hogyan és milyen interakcios helyzetben jelzik vissza a
pedagolgus, terapeuta szamara az onaktualizalasban val6 elérelépést egy-egy foglalkozas
alkalmaval.

Célom a szenzoros integraciot elésegité terdpias kornyezeti feltételek és tényezdk
leirasa volt a lezajlo interakciok elemzésével. A videora rogzitett foglalkozasokat a Noldus
Observer XT. programmal elemeztem az ott Iétrehozott séma alapjan (a résztvevok
viselkedésének kodolasaval), amelyben a spiral elemeinek azonositasa soran azok logikai
kapcsolatrendszere, valamint el6forduldsuk gyakorisaga volt kimutathato.

A szamszerlsithetd adatok (egy tevekenység idétartama, el6fordulasa kilonb6zé
szlr6k alapjan) feldolgozasakor atlag és gyakorisag szamitasara kerilt sor. Emellett
tartalmi elemzést végeztem. A vizsgalatban a gyermek viselkedését iranyité tényezéket
(példaul akaraterd, a képességekbe vetett hit), illetve a terapeuta viselkedésének
(tdmogat, kezdeményez vagy megfigyel) a gyermeki tevékenységre valo hatasat figyeltem
meg. A megfigyelés alatt a visszacsatolas csatorngjat (szobeli, cselekvéses és nem
verbalis utalasok) azonositottam.

A kutatas eredményeként elmondhatd, hogy féként cselekvéses és verbalis formaban
nyilvanultak meg a reakciok a terapeuta-gyermek interakcioban. A visszacsatolasok
dinamikaja indirekt pedagdgiai irdnyitds mellett volt megfigyelheté. A szenzoros integracio
megvalosulasara utald tevékenységek kozott szerepelt az ismétlés vagy a minél tovabb
folytatas igénye, a variaciok megjelenése, illetve a cselekvést kisérd pozitiv érzelmi toltet.
A Kkutatas az elemzési szempontok tartalmi pontositdsahoz is hozzajarult, valamint
el6fordulasuk variabilitAsara €és a szenzoros zavar jellegétdl fliggéen a spiral
diszfunkcionalis mikodési maodjarél, az elakadasokrél és azok pedagogiai kezelésérél
adott leir4st.
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E-learning fejlesztés és lehetséges hatasai a fels  6oktatasban

Nagy Tamas
Széchenyi Istvan Egyetem, Gy 6r
nagytomi@sze.hu

Magyarorszagon a felséoktatas mikodéseét a tomegképzés jellemzi. Ez kilondsen igaz az
alapképzési szakokra. A felvett hallgatok tudasa, képességei, érdeklédése, tanulasi
motivacioi nagyon eltéréek. A munkaadok a leendé munkavallaléktol a szakmai tudas
mellett egyre inkdbb megkdvetelik az Un. soft skills elemek megszerzését, fontosnak
tartjiak a megfeleld hosszisdgu és minéségi gyakorlati felkészilést valamint a
nyelvtudast. A jellemz&en pedagdgiai €és modszertani végzettség nélkuli oktatoknak ebben
a kornyezetben kell tamogatni a hallgatok felkészilését. Az oktatok egy része nap mint
nap talalkozik a hallgatok tanulasi kudarcaival. Egyre tébben érzekelik, hogy az oktatoi
munka nem azonos a tudomanyos tartalmak szobeli, irasbeli kbzvetitésével, a klasszikus
el6adassal. A megszokott médon szervezett levelez6képzés és tavoktatas a tarsadalmi és
gazdasagi kérnyezet megvaltozasa miatt a leendé hallgaték szamara egyre nehezebben
vallalhato.

A fenti problémék kezelése pedagdgiai, modszertani valaszokat igényel. Novekszik az
an. atipikus moédszertani megoldasok szerepe a hallgatok és az oktatok felkészitéseben.

A tanulményban a Széchenyi Istvan Egyetemen 10 éve zajl6 e-learning megoldasok
el6zmenyei, fébb jellemzéi kertlnek bemutatasra. Kiemelésre kerllnek azok az egyetemi
feladatok (dudlis képzés, nyelvi képzés, oktatok modszertani felkészitése, KKK és
tantargyi programok fejlesztése), amelyekre az e-learning fejlesztés pozitiv hatast
gyakorolt, amelyek nem vagy csak nehezen lettek volna megvaldsithatok az elektronikus
tanulas megismerése, az oktatok meggybzése, felkészitése nélkul.
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Oktatasi, kepzeési reform a katasztrofavédelem teril  etén

Nagy Zsolt
Gyér-Moson-Sopron Megyei Katasztrofavedelmi Ilgazgatésa g, Gyoér
nagyzsolt105@gmail.com

Napjainkban az egyre jobban el6térbe kerild katasztrofavédelmi feladatok fontossaga
szilkségesse tette a szervezet Ujraformalasat. Erre nagy hatassal volt a tiszai és a dunai
arviz, valamint a Kolontar-Devecseri ipari katasztrofa is. A megvaltozott jogszabdlyi hattér,
a feladatrendszer atalakulasa, bévilése tette szikségessé a képzéesek megreformalasat,
ezért kovetkeztek be valtozasok a megujult szervezet képzéseiben is. A szervezeti
valtozasok ugyancsak hatassal voltak a rendszer kialakitasara.

A katasztrofavédelmen belll a tlizoltoképzés hazankban tobblépcsds képzés, egy része
allamilag jévahagyott, az Orszagos Képzeési Jegyzékben szerepld képesitést ad, mas
része jogszabdlyi felhatalmazas alapjan biztositja a katasztréfavédelmi szakemberek a
feladatainak ellatasat.

A kdzelmultban fogadta el az Orszaggyulés tobbek kdzott az U felséoktatasi torvényt, a
szakképzési torvényt, illetve a Nemzeti Kozszolgalati Egyetem |étrehozasara és
muikoddésére vonatkozo jogszabalyokat. Folyamatosan megujul a szakképzésre vonatkozo
normarendszer. Ezen jogi normak meghatarozzak a katasztroéfavédelem képzeési
rendszerének mikodtetését. A Kkatasztrofavédelem szervezetében bekovetkezett
jogszabalyi valtozasok alapjan kijelenthet6, hogy a képzési rendszer jelentés mértékben
modosult, és folyamatosan U] tavlatokat nyit a katasztrofavédelemi képzés teriiletein,
kialakitasra kerult a képzés modularis tagoldédasa.

Az NKE Ilétrehozdsa a rendvédelmi szervek egységesitésének szempontjabdl is
meghatarozé, a katasztrofavédelmi szak tikrozheti a szervezet fontossagat és
eredményességeét. A vonatkoz szabalyokhoz és azok &talakitasdhoz az oktatoknak és a
megreformalasban részt vevéknek is alkalmazkodni kellett, ami hatassal van a
folyamatban 1évé életpalya modell kialakitaséara is. Elképzelhet6, hogy az életpalya-modell
kialakitasa ismételt tovabbi valtozasokat fog generalni az Uj képzési rendszerben.
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A népi irék fellépése az észak-eurdpai népf diskolai
tapasztalatok hazai alkalmazasaért

Olasz Lajos
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK, Szeged
olasz@jgypk.szte.hu

A XX. szazad elején a magyar mez8gazdasag szinvonalanak gyorsabb emelkedését, a
parasztsag anyagi megerdésodését ées kulturalis kortlményei javulasat részben az
agrartarsadalom alacsony miuveltségi szintje, illetve a feln6ttképzés szikos lehetdséegei
akadalyoztak. Ezt felismerve mar az 1920-as évek elején nagyobb visszhangot kapott a
népfbiskolak alapitasa. Az éllami tamogatassal, a vidéki telepilések, az egyhadzak és méas
tarsadalmi szervezetek altal inditott programok szama a korszak folyaman fokozatosan
bovlt.

A parasztsag helyzetével, anyagi és muveltségi viszonyaival kiemelten foglalkoz6 népi
irok elsésorban a gazdasagi és tarsadalmi szerkezet szempontjabdl a hazai viszonyokra
emlékeztetd észak-eurdpai orszagok tapasztalataira figyeltek. Nagy hangsulyt helyeztek
arra, hogy az ott él6 parasztsag altalanos és szakmai tovabbképzésének széleskor(
lehetésége nemcsak az egyéni életsorsok alakulasaban jatszott fontos szerepet, hanem
jelentds hatast gyakorolt az egész agrarnépesség gazdasagi fejlédésére és tarsadalmi
viszonyainak javulasara is. Tébb ismert népi ir6 személyesen is tanulmanyozta ezeket a
kérdéseket Finnorszagban vagy Daniaban, majd szamos konyvben, tanulmanyban,
Ujsagcikkben foglalta dssze és tette k6zzé a parasztsag feln6ttképzésével kapcsolatos
tapasztalatokat. A hazai felnéttoktatasi programok kialakitasanal azt szorgalmaztak, hogy
a tantervekben elsésorban a falusi, tanyai lakossag életéhez kapcsoldédd, az egyszeri
gazdalkodok szamara is kdnnyen befogadhaté témak, példak és gyakorlatias ismeretek
kapjanak helyet. A népi irok kulon figyelmet forditottak arra, hogy a népféiskolak feladata
kettés, a korszer(i kdzismereti és gazdasagi tudas és szakmai gyakorlat mellett, olyan
egyéni és kozosségi kompetenciak fejlesztése, amely révén a hallgatok a tajékozott és
autondm moédon gondolkod6 allampolgari attitidoket, magatartast €s mentalitast is
elsajatithatjak. A népi mozgalom prominensei nemcsak a miveikben, hanem kulonb6zé
népféiskolai képzések kezdeményezéseével, tamogatasaval, és az oktatasban valo
kézremlkodéssel is igyekeztek tamogatni a hazai agrartarsadalom felemelkedését
szolgalo torekveseket. A masodik vilaghaborut kovetd években azonban fokozatosan
megvaltozott a tarsadalmi kdrnyezet, az 6nszervez6dd népféiskolai mozgalom megszint,
a felnéttképzeés allami és partiranyitas ala kerilt.
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Z generacios tovabbtanulasi perspektivak Romaniaeg vy
hatranyos helyzet ( kistérségében
Pasztor Rita Gizella

Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
ritapasztor@gmail.com

A munkaerdpiaci sikeres belépés egyik feltétele a magas iskolazottsagi szint. A tudas a
gazdasag f6 eréforrasava valt. A jo iskola generalja a j6 palyat, amely végeredményben a
j6 munkahely megszerzését indukalja. A képzési rendszerek fontos szerepet jatszanak a
tarsadalmi egyenlétlenségek reprodukciéjaban.

Tanulmanyunk arra kivan ravilagitani, hogy milyen palyavalasztasi elképzelésekkel
rendelkeznek, Romania, észak-nyugati magyar kisebbséghez tartozo, 13-14 éves fiataljai.
Az Ermelléknek nevezett kistérség toébb szempontbdl hatranyos helyzetl kistérség, a
tarsadalmi jelz6szamai alacsony értékeket mutatnak. Alacsony gazdasagi mutatok,
alacsony iskolazottsagi szint, kevés munkalehetéség jellemzik. A hatarhoz kozeli
tombteruletek egyike. Nagy szamban magyar kisebbseég, illetve kettdés kisebbségi Iétben
elé romak lakta régio ez.

Kutatdsunkat, 2014-ben, VII-VIIl. osztalyos tanulok korében végeztik. Teljes kord,
kérdbives lekérdezés tortént (N=465).

Vizsgalatunk arra a hipotézisre alapszik, hogy a fiatalok alacsony presztizsi
szakiranyokat valasztanak, az intergeneracios mobilitds jelenségével alig talalkozunk.
Kérdéivben olyan kérdések is megtalalhatdak, melyek a Z generaciés jellemzékre térnek
ki. Ezek alapjan, azt a feltételezésiinket is elemezzik, hogy az itt él6 fiatalok, nem
produkdljak a szakirodalomban megfogalmazott sajatossagokat, vagyis 6k nem a
legidésebb anyak gyermekei, nem kis csaladokbdl szarmaznak, nem a legjobban
iskolazottak.

A tovabbtanulashoz valé hozzaférés 6nmagaban nem megoldas a felemelkedéshez, az
iskolarendszer maga is felelés a kialakult helyzetért, mert a fiatalok valésagos tudassal
felruhdzva kellene kilépjenek a rendszerbél.
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Vizualis kompetenciak, 3-12 éves gyerekek haromdime  nzios
alkotasai, az ENVIL Comenius képességstruktura mode |l
tikrében

Pataky Gabriella
ELTE TOK Vizuélis Nevelési Tanszék, Budapest
patakyella@gmail.com

A kutatds a vizudlis képességek kozul a 6-12 éves koru gyerekek plasztikai, térbeli,
konstrualé alkotdsa kdzben mozgdsitott képességeit kutatja tudomanyos igénnyel az
elméleti megkdzelitéstél az O&vodai-iskolai terepmunkan at, egy diagnosztikus
képességmeérés vizsgalat eredményeinek elemzéséig.

A gyerekrajzok fejlédésének, a képalkotd (sikbeli, 2D kétdimenzidés alkotasok)
képességek kutatasa immar masfél évszazados multra tekint vissza. Szamos kutatod
publikacidibol szerezhetlink szemléletes képet a grafikai képességek, fejlédésérdl. Ezzel
szemben a térbeli alkotdsokat illeté szakirodalom, egy-egy 6nall6 kisérletet bemutatd
publikaciot leszamitva, rendkivil ritka (Golomb, 1974). Szinte kutatatlannak mondhatjuk
ezt a terlletet a gyermekrajzokkal Osszevetve, ezért a forrdsok feltérképezése és
tanulmanyozasa utan Uj méréeszkdzoket dolgoztam Ki.

A kutatas elsédleges céljai a kovetkezdkben ragadhatok meg:

» Az 6vodas, kisiskolas koru gyerekek plasztikai és konstrual6 tevékenységeik
k6zben mozgdsitott képessegeinek kutatasaval leirhatova és empirikusan is
bemértté valnak a vizsgalt vizuélis kompetencidk részelemei.

» A plasztikai fejlesztés mddja és korilményei a nagymintas reprezentativ kutatas
eredményei nyoman optimalizalhatéva valnak és az intézmények szamara
ajanlasok fogalmazhatok meg.

» A plasztikai alkotas (a pedagogiai gyakorlatban ,alkotas térben, 3D-ben*,
~-mintazas"“, vagy ,alkotas képlékeny anyagokkal“, barkacsolas, targykészités,
konstrualas kifejezésekkel illetett) kapcsan mikodtetett kepességcsoporttal
0sszefliggd elméleti és gyakorlati kérdések bemutatasa.

Bar ezek a képességek az eldadasban dokumentalt kutatasban hatarozottan a vizudlis
neveléshez kotheték, kiléndsen fontos hangsulyozni, milyen jelentéséggel birnak a
mindennapi boldogulasban, vagy az intézményes nevelés kontextusaban a vizualis
nevelésen tuli diszciplindkban is. A kulcskompetenciak fejlesztése egyszerre tobb
miveltségterileten zajlik; elég csak szemuigyre venni a mivészetek specialis nevel6
hatasainak rendszerét (Bododcky,2010): egyszerre fejleszt a mindennapi életben a
kisgyermekekre is  vonatkoztathatdé nélkilozhetetlen elemeket, amilyen az
erzelemkifejezés/érzelmi gazdagsag, egyuttmikodées, kommunikacio, kreativitas, kritikali
gondolkodas, ismeretszerz képesség, 6nismeret, 6nszabalyozas.
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Kortars sokszin (iség az irodalomoran. A kortars gyermeklira
torzsanyagba tortén 6 illesztésének dilemmai

Petres Csizmadia Gabriella

Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem, Kdzép-europai Tanulméanyok Kara, Magyar
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézet, Nyitra

gabi.csizmadia@gmail.com

El6adasomban a kortars gyermeklira funkcionalis szemléletli oktatasaba, a befogado-
orientalt irodalomoktatas dilemmaiba kinalok betekintést. Feltételezem, hogy az olvaséva
nevelés folyamatat leghatékonyabban azok a szévegek segitik eld, amelyek elszakadnak
az ideoldgiai szemléletli, didaktikus céloknak alarendelt szdvegvélasztastol, vagyis
tulmutatnak a ,szorakoztatva tanit €s tanitva gyonyorkodtet” elvén — és ehelyett
parhuzamosan miikddtetik a poétikai funkcié és gyermeki elfogadas (olvasoi érdeklédés)
kritériumait. A kortars gyermekliraban szamos olyan koélteményt taladlunk, amely formai
gazdagsaga, tematikai aktualiziltsaga és a maszkos megszélalas (gyermeknyelv,
gyermeki nézépont imitaldsa) alkalmazasa miatt pozitiv fogadtatasra talal a
gyermekbefogadodk részeérél, azonban az oktatas csak problematikusan képes integralni a
torzsanyagaba. Ennek alapvetéen kétféle okat figyelhetjlk meg: a posztmodern
gyermeklirara jellemzéen a korpuszt antipedagodgiai és antiautoriter diskurzus hasznalata
jellemzi, valamint tematikai és nyelvi tabuk szétfeszitésének szandéka uralja. A kortars
gyermeklira harom iranyvonala, a hangzd vers, nyelvjatékvers és gyermekmonolog
kategoridi kozul ezek a dilemmak legdomindnsabban a nyelvjatékversen beldl
ervényesuilnek. Eléadasomban ezért a nyelvjatékvers tipusanak bemutatasara fokuszalok
(a jelentéssel valo jaték, nyelvi humor, gyermeknyelv-imitacio, stb. lehetéségeire hivom fel
a figyelmet), illetve azokat a modszertani stratégiakat és irodalomtorténeti kapcsolodasi
pontokat vé&zolom, melyek segitségével a nyelvjatékversek integralhatok az
irodalomoktatas korpuszaba.
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Adalékok a cigany-gyermekek iskolaztatasdhoz a XX.  szazad
els 6 felében Magyarorszagon

Pornoi Imre
Nyiregyhazi F 6iskola, Nyiregyhaza
pornoi@nyf.hu

A kutatds részben arra keres valaszt, hogy a magyarorszagi ciganysag tankotelezett
gyermekeinek beiskolazasa elé milyen akadalyok gordiltek, masrészt arra, hogy a helyi
hat6sagok, a népiskolai tanitok, a sajtdé pedagdgiai cikkei hogyan viszonyultak ehhez, és
milyen formaban préobaltak a beiskolazast elésegiteni.

A kutatas sordn a témaval kapcsolatban felhasznaltam a Magyar Statisztikai
Kdzlemeények 1900,1910,1920,1930, és 1940-es Népszamlalas ciganysagra vonatkozo
adatsorait, a Néptanitok Lapja 1902 és 1944, az Evangélikus Népiskola 1906-1917,a
Magyar Rendeletek Tara 1885-1931 ,a Katholikus Szemle 1911-1942, a Protestans
Szemle 1909-1944, s a helyi lapok kodzll az Esztergom és Esztergom és vidéke 1930-
1943 koz6tt megjelent évfolyamait, valamint a Harangszé 1923-as és a Nyirvidék 1936-0s
evfolyamat.

Magyarorszagon a ciganysag 1893-as teljes dsszeirasat kovetd, 1900-t6l tizévenkénti
népszamlalasok mar a leteleptlteket nem, csak az,Egyéb és ismeretlen foglalkozasuak”
kategoria alatt a ,Kdéborczigany (satoroczigany, vandorczigany)’-at irtdk 0Ossze. A
statisztikak szerint utobbiak szama csotkkend tendenciat mutatott, és az 1893-ban mar
letelepedettekhez képest aranyuk minimalis volt.

1907-ben ennek ellenére kertiltek a reflektorfénybe, mivel a danosi csarda kirablasaval
és 4 ember meggyilkolasaval a kérnyék vandorciganyait vadoltak meg és itélték el. A kor
sajtojaban megjelend és a kdzvéleményt befolyasolo ciganykép alapvetéen negativ volt,
meégis a vizsgalt lapokban megjelend cikkek sorozata elemzéen-segitéen kozelitette meg
a kérdést, zommel a cigany-gyermekek iskolaztatasatdl varva a ciganysag tarsadalmi
integracidjat.

Allami sikon ezt segitették el azok a rendeletek, melyek a letelepedést szorgalmaztak
hatésagi és tarsadalmi segitség bevonasat is surgetve. Ezzel parhuzamosan jelennek
meg a cigany-gyermekeknek szervezett iskolakrél szolo hiradasok. Ezek ugyan nem
iskolai integraciot jelentettek, de lehetéséget biztositottak, az egyébként torvényileg
tankotelezett cigany-gyermekek szamara a joév6beni tarsadalmi integracionak. Veégig a
vizsgalt korszakban azt lathatjuk, hogy az iskolaba-jaras legnagyobb akadalyozé
tényezbje a ruhatlansag és az a higiéniai kornyezet volt, melynek masok egészsegeét
veszélyeztet6-fert6zd hatasara vald hivatkozdssal barkit ki lehetett zarni a mindennapi
népiskolaba valo jarastol.
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A Gyermekek Evszazada el 6tti Ellen Key

Poros Andrea

Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Vitéz Janos Tanark  épz6 Kozpont,
Ovo-és Tanitoképz 6 Tanszék, Esztergom

porosandi@homail.com

Ellen Key 1900-ban megjelent A gyermekek évszdzada cimi mivével hivta fel magara a
vilag figyelmét. Mive felbolygatta a tuddstarsadalmat. Merész gondolataival megosztotta
hazaja tudosait is. Olyan komoly tamadasok érték Svédorszagban, hogy ugy dontott,
kulféldre tavozik egy hosszabb idére. Ekkor talalkozhatott vele a magyar kézonség is
1905-ben Budapesten. Magyarul hires mive a németorszagi megjelenés utan, atdolgozott
formaban, kerilt a magyar olvasokdzonség elé.

Ellen Key A gyermekek évszada megjelenésekor 51 éves volt, hata mogott tébb
évtizedes tanitdsi gyakorlattal. Egészen fiatalon kezdett el tanitani baratnéje, Anna
Whitlock reform leanyiskolajaban 1879-ben, ahol ketten szamos ujitast vezettek be mind a
modszertan, mind pedig a gyerekekkel valé banasmaod terén. Anna Whitlock és Ellen Key
esténként Osszelilt és nemcsak az iskola Ugyeirél, hanem a politikarél és irodalomrdl is
cseréltek gondolatokat. Svédorszagban ez az az idészak mikor a nék el6tt szamos,
magasabb képzési lehetéség is megnyilik. 1853-t0l a Zeneakadémia, 13 évvel késébb a
Mivészeti Akadémia nyitotta meg kapuit a nék el6tt.1859-t6l pedig egy tanitoképzé
szeminarium alakult, ahol magantanulékéent nék is leérettségizhettek 1870-t6l. Hatalmas
szakadék tatongott a tanulas lehet6ésége és a megszerzett tudas kamatoztatasa,
gyakorlatban torténé alkalmazasa kozott. Egészen 1923-ig kellett arra varniuk , hogy
allami foglalkoztatdsban is részesullhessenek a nék. Ez a frusztracié formélta ezen mivelt
és tanult nék gondolatait és cselekedeteit. Ok a lednyiskolak vilagaban tudtak kibontakozni
és tudasukat kamatoztatni.

A gyermekek évszdzadanak megirasa mogott tobb ezer o6ra olvasas,forditoi
tevékenység, tanulméanyi Gt, szdmos publikacié és meg nem jelent iras és egy hihetetlen
nagy tudas, valamint tajékozottsag allt ,mely tapasztalatok és ismeretek mind f6 mivének
megirasara késztették.

Az eléadas Ellen Key 1900 elétti pedagodgiai és ir6i munkassagat-melyekrél magyar
nyelven nem jelent meg iras- kivanja bemutatni Ronny Ambjorsson az umea- i egyetem
(Svédorszag) professzoraval, a Svéd Tudomanyos Akadémia tagjaval, Ellen Key
legnagyobb ismerdjével és kutatdjaval tortént konzultaciok és maganak Ellen Key
mdveinek alapjan.
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Az 6voda-iskola atmenetet sikerességéet segit 6 és gatld
tényez 6k
Pozsonyi Marta
Tiszaujvaros Véarosi Rendel 6intézet, Tiszaujvaros
palnokne.pozsonyi.marta@gmail.com

Az alapkutatas kérdése, bar igaz, hogy az 6vodai és az iskolai kérnyezetet egyarant
meghatarozza a gyermek iskolakezdését, de ebben a sziuldi hattérnek, a szUl6i
elvardsoknak jelentés szerepe van. Nemzetkdzi kitekintés alapjan lathatd, hogy az
iskolakezdést a gyermekek életkora és fejlettsége hatarozza meg. A vizsgalat a
nevelésszocioldgia, a pedagdgiai pszicholdégia megkozelitései alapjan egyrészt a gyermek
életkorat, masréeszt a gyermek fejlettségét, harmadrészt a tanarok véleményét veszi
figyelembe.

A téma vizsgalatat megelézte 2012-ben egy kérddives vizsgalat, ami az évoda-iskola
atmentet vizsgalta a pedagogusok szemszogébdl. A jelen kutatas erre épll, ezt egésziti. A
vizsgalat az 6voda-iskola atmenet folyamatat, annak elemeit tekinti at, valamint azt, mi
akadalyozza ennek sikeres megvalosulasat. A kapott adatok elemzése soran
O0sszehasonlitast és dsszefliggés-feltard stratégiat alkalmaztunk. Az kerilt elemzésre,
hogy milyen tényezd6k talalhatok a sikertelen iskolakezdés hatterében. A szilék és a
pedagogusok milyen segitséget kérnek a probléméas kezdés utan az eredményes
folytatashoz.

A sikerességhez a szill6k és pedagogusok egyittmiikddése is sziikséges. A tanuld
viselkedésének éretlensége neheziti az iskolai beilleszkedést, amelynek kovetkezménye a
tanulasban valé lemaradas. Az 6voda-iskola sikeres atmenet a tanulék eredményességét
elésegiti. Ezt egésziti ki a gyermek iskolai palyafutasanak kovetése, a szuldék véleménye.

A jelen vizsgalat keretében harom olyan tanulé 6voda-iskola &tmenetének vizsgéalata
tortént meg esettanulmany keretében., ahol a sikertelenség okai kertilnek feltarasra.

A kapott adatok, eredmények alapjan az 6voda-iskola atmenet nehézségei rajzolédnak
ki. Az atmenetnek vannak A&ltalanos és specialis jegyei. A kérdés vizsgalata és
értelmezése sordn felmertl egy szemléletvaltas szikségessége,amely a gyermek
fejlesztését egységes folyamatként hatarozza meg, kihagyva ezaltal az atmenet
elkertlheté nehézségeit.
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A kozszolgalati tisztvisel 6k fejl 6dési lehet 6ségei:
fokuszban a képzéssel

Racz Anita

Nemzeti Kutatasi, Fejlesztési és Innovéacidés Hivatal
Humanpolitikai Osztaly, Budapest

ariam.racz@gmail.com

Milyen fejlédési lehetéségei vannak a kdzszolgalati tisztviseloknek? — A fejlédés egy
életen at tartd folyamat... A munkavégzés soran valamennyi dolgozé igényli a szakmai
fejlédést. Mindezt egy kivalé szakmai kompetenciaval rendelkezd vezetd segitheti, aki
megfelel6 értékrendje és szakmaisaga alapjan mintaként szolgal a beosztottjai szamara.
Ezen felll a tudasunk elmélyitésére a legjobb lehetéséget az adott munkakérhoz, ellatott
tevékenységhez kapcsolodé képzés, tovabbképzés biztositia. A kodzszférdban
foglalkoztatott kodzszolgalati tisztvisel6k képzési, tovabbképzési kotelezettsége az
altalanos kozigazgatasi ismeretek elsajatitdsan tul a munkavégzés soran hasznosithato
ismeretanyag megszerzesére iranyul. Ennek keretében a kormanytisztvisel6k atfogobb
ismeretet szereznek a mindennapok soran alkalmazott jogszabalyok fébb iranyairdl, illetve
annak aktuélis modositasairol.

A kozigazgatasban dolgozok képzeési, tovabbképzeési kotelezettségét két jogszabalyhely
tartalmazza. A keretszabalyokat a kdzszolgalati tisztvisel6krél szélo 2011. évi CXCIX
torvény rogziti, a kbzszolgalati tisztvisel6k éves tovabbképzéesérdl szold 273/2012. (1X.28.)
Korm. rendelet pedig a vonatkozé részletszabalyokat tartalmazza. E szabalyok irjdk el6é a
kozszolgalatban dolgozoknak a tovabbképzesi kotelezettséget, ami teljesithetd egyrészt a
kozszolgalati tovabbképzési, valamint szakmai tovabbképzési programokkal, masrészt a
vezetbképzésekben vald részvétellel. A képzési kotelezettség teljesitésének mérése
tanulmanyi pontrendszer keretében torténik. A kodvetelmények eltér§ szabalyozast
mutatnak iskolai végzettség szerint, mivel a fels6éfoku iskolai végzettséggel rendelkezé
kormanytisztviselének a tovabbképzési idészak alatt legalabb 128 tanulmanyi pontot, a
kozépfoka végzettséggel rendelkezd kormanytisztviselének legalabb 64 pontot kell
teljesiteni.

Ezen felil a kozigazgatdsban dolgoz6  kormanytisztviselbknek  specialis
vizsgakotelezettséguk is van. lde tartozik a pélyan maradas feltételeként el6irt
kbzigazgatasi alapvizsga, aminek nem teljesitése a kormanyzati szolgalati jogviszony
megsz(inését vonja maga utan. A kdzigazgatasi szakvizsga teljesitése a vezeték esetében
a vezetli kinevezés feltétele, tovabba a kdzszolgalati eléresorolas is ehhez kotott.

A IV. Neveléstudomanyi és Szakmddszertani Konferencian a kdzigazgatasban dolgozé
kormanytisztvisel6k képzési, tovabbképzesi kotelezettségét, valamint a koézigazgatasi
alap- és szakvizsga rendszerét szeretném bemutatni.
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Az orokbefogadas szépségei €s nehézségei
Miskolci Egyetem Egészségugyi Kar, Miskolc

Rucska Andrea, Kiss-Toéth Em 6ke
efkrucsi@uni-miskolc.hu , efkemci@uni-miskolc.hu

Jelenleg Magyarorszagon tobb ezer gyermek él allami gondozasban. Az intézetben
minden gyermek megtapasztalta az elhagyatottsag — kiszolgaltatottsag erzését, az érzelmi
biztonsag és védelmet nyljtdé anyai szeretet hianyat, a személyes gondoskodast, hiszen
az allami gondozasba torténd bekeriléskor a tobbnyire csak a fiziologiai sziikségletei
vannak kielégitve. Ezek a kuls6é tényezdk negativ.e mdédon hatnak a gyermek
szemelyiségfejlédésére. Ezeknek a gyermek egy részének az drékbefogadas altal az élet
esélyt ad egy szeret6-6vo csaladba kerilésre, azonban sajnos a gyermekek nagy része
csecsemoOkoratdl kezdve, a felnétté valasaig a rendkivil ingerszegény allami otthonok
keretein belll kell nevelkednie. Az 6rokbefogadd és drokbefogadott k6zott az egészséges
kotédés kialakulasat rendkivil megneheziti a gyermek életének azon idészaka, amelyet
csalad neélkal toltott. Mindezek meglehetdsen befolydsoljdk a gyermeknek azon
képességét, hogy kotddni és bizni tudjon a leendd szileiben. Ebbél kifolydlag nagy
felelésség harul az orokbefogadd szil6kre, hogy atsegitsék a gyermeket ezen a
meglehetdsen nehéz kezdeti idészakon, hogy a kulon téltott idészak ellenére is meghitt
csaladda valjanak, hiszen a csaldd az egyetlen olyan szocializaciés szintér, amely
biztositani tudja a gyermek szamara az egészséges, harmonikus személyiségfejlédést.

A kutatés célja, hogy ravilagitsunk arra, hogy milyen kulonbség van a korai és késébbi
életkorban orokbefogadott gyermekek és szul6k kozotti kotédési kapcsolat kialakulasa
kozott, tovabba hogy az drokbefogadott gyermek, a csaladba kertlését kévetéen milyen
jellegli személyiségvaltozason ment keresztil, hogy a gyermek kotédésre vald készsége
milyen mértékben karosodott, az drokbefogadas el6tti idészakban.

A retrospektiv vizsgalat interju modszerrel tortént, melynek mintakivalasztasa holabda
modszerrel tortént. A vizsgalatba bevont 10 csaladnal az interj0 az 6rokbefogadd
szil6kkel tortént, a gyerekek bevonasa nélkiil.

A csaladok egy részénél az 6érokbefogadas gondolata a medddségiik tudomasul vétele
utan merdlt fel, illetve masok a mar meglévd vérszerinti gyermekeik mellett vagytak meég
arra, hogy bovitsék a csaladjukat, azonban erre életkorukbél addéddéan mar nem
vallalkozhattak.

A kutatds soran valaszt kaptunk a kutatasi célokban megfogalmazott problémakra,
melyben 6rokbefogado sziilék vallanak az érokbefogadas nehézségeirdl és szépségeirdl.
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Hogyan tanulnak otthon a 10-12 évesek?
Egy kérd 6ives felmérés tanulsagai

Sagi Norberta
Kecskeméti F Giskola, Kecskemét
sagi.norberta@tfk.kefo.hu

Az el6adas annak feltardsara vallalkozik, hogy hogyan készitik el a 10-12 évesek otthon
(napkoziben, tanuldészoban) a német hazi feladataikat. Altalanos iskolas korban az énallo
nyelvtanulas elsédleges tere a hazi feladatok elkészitése. A kilonb6zé tanulasi stratégiak
megismerése, kiprébalasa és begyakorlasa fontos feltétele a sikeres 6nallé tanulasnak. A
tanuld szempontjabdl a hazi feladat a személyiségfejlédés meghatarozd tényezdje is. A
tanul6 az otthoni tanulas soran ©Onmaga iranyithata a tanulds folyamatat,
megtapasztalhatia a személyiség és a tanulas kapcsolatat, és kialakithatja tanulasi
stilusat, tanulasi stratégiait. A sikeres o©nall6 tanulas noveli a tanulé ©nbizalmat,
magabiztossagat é€s hozzajarul szamos kompetencigja fejlédéséhez. Egy felmérésre
alapozva bemutatjuk a német nyelvtanarok jelenlegi gyakorlatat a tekintetben, hogy
hogyan 0sztonzik a tanulok 6nallé nyelvtanulasat, milyen tipusu és mennyiségl feladatot
adnak a tanuléknak otthoni munkara. Az eléadas bemutatja a diakokkal végzett kérd6ives
felmérés néhany tanulsagat: tobbek k6zott az onallo tanulas kérilményeire, motivaciojara
és sikerességére vonatkozoan.
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Uj utak az 6vodapedagdgiaban — A tobbszords intelli  genciak
koncepcio elméleti és gyakorlati keretei

Sandor-Schmidt Barbara
PTE-BTK "Oktatas és Tarsadalom" Neveléstudomanyi Do  ktori Iskola, Pécs
schmidt.barbaral36@gmail.com

A tdbbszords intelligenciak koncepcid Howard Gardner nevéhez flizédik. Gardner a
Harvard egyetem professzora, aki 1983-ban publikalta "Multiple Intelligences” cimi
konyvét, amelyben Gjra fogalmazza az intelligenciak természetét, ezzel (j utakat nyitva a
képességek, készségek, intelligenciak feltarasdahoz, mozgodsitasahoz. Korabban a
kbznevelésben folytatott &évodapedagdgusi praxisombdl adddban, tobb kérdés is
megfogalmazddott bennem a tobbszords intelligenciak koncepcidban rejlé lehetéségek, a
gyakorlati alkalmazasi keretek, valamint az elméleti alkalmazasi keretek vizsgalatat
illetéen. Ezek a kérdések, az ovodas kora gyermekek képességeinek, készségeinek
mozgositasa pedagoOgiai és pszicholdgiai megkozelitésében, azok értelmezésében,
természetében; a gyakorlati megvaldsitasban, alkalmazasban - alkalmazhatosagban; a
tervezési-szervezesi feladatokban, azok elékészitésének vizsgalataban; valamint a mérés-
értékelés lehetséges alternativajanak vizsgalataban artikulalédott. A kutatas soran a
Harvard Egyetemen folytatott ,Project Zero” (Building on Children's Strengths, Project Zero
Frameworks for Early Childhood Education, The Experience of Project Spectrum and
Project Zero) kutatds anyagainak vizsgalataval, bemutatasaval térekszem biztos alapot
nydjtani, a hazai 6vodai nevelés implementacios lehetéségének minél pontosabb és
hitelesebb megalapozasat. Egy korabbi kutatasom soran komparativ megkdzelitésben
vizsgéltam a gardneri tobbszéros intelligenciak koncepciét valamint a Montessori
modszert, amely sokban hozzajarult, a keretek felallitAsahoz, am ez a kutatas csak két
témahetet dlelt fel. A jelenlegi kutatasban egy a tobbszoros intelligencidk koncepcion
alapuld, a hazai o6vodai nevelésben megvalésithatd, dévodai nevelési program elméleti
értelmezési és gyakorlati alkalmazési kereteinek vizsgalatara vallalkozom, amely

“ sz
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,Fit im frihen Deutsch?" A korai német mint idegenn yelv-
tanulasban elért eredmények feltarasanak és értékel  ésének
aktudlis kérdései

Sarvari Tunde

SZTE Juhéasz Gyula Gyakorld Altalénog es Alapfoka M (ivészeti Iskolaja,
Napkozi Otthonos Ovodaja, Szeged

sarvari@jgypk.szte.hu

A korai idegennyelv-tanulas tanulasi folyamatainak megfigyelése, dokumentalasa és
folyamatos reflektalasa tobb szempontbdl is fontos feladat. Hagyomanyosan a nyelvtanar
kiséri figyelemmel, dokumentalja, és értékeli a tanulok idegen nyelvi tanulasi folyamatat,
célszeri azonban mar kiskorban is megismertetni a gyerekeket olyan technikakkal és
modszerekkel, melyek segitségével képesek lesznek sajat teljesitménylket dnalléan
medgfigyelni és értékelni.

A Ko6zo6s Eurdpai Referenciakeret roviden KER (2001) megjelenése 6ta a nyelvtanuldk
nyelvtudasa az ebben a dokumentumban meghatarozott nyelvi szintleirdsok (A1-C2)
alapjan mérhetd, illetve a kidolgozott sztenderdek segitségével hasonlithatd 6ssze. Mint
arra azonban mar tébb tanulmany is utalt, ezek a standardok nem érintik a korai idegen
nyelvi fejlesztésben résztvevd gyerekek idegennyelv-tanuldsat, mert még a
legalacsonyabb minimumszint is idésebb, fejlettebb kognitiv készségekkel rendelkezé
nyelvhasznalok szamara irédtak. Ezért feltétlentl sziikség lenne az adott célcsoport
esetében sajat, a gyermekek életkori €s nyelvi sajatossagait, valamint a korai idegennyelv-
tanulas tartalmi és modszertani elveit figyelembevevd sztenderdek kidolgozasara.

Jelen el6éadas arra keres valaszt, melyek lehetnek a korai idegennyelv-oktatas mérheté
nyelvi eredményei, hogyan lehet ezeket az eredményeket feltarni és értékelni oly médon,
hogy a gyermek elémenetelét elsésorban a tanulasi folyamatok kontextusaban szemléljuk,
és a feltards mddja ne kilonbdzzék a szokasos, a gyerekek tanuldsi hétkbznapjaibol
ismert tevékenységektdl, tanulasi feladatoktol. Mindenképpen el kell kerllnink az
egyszerl kikérdezést, és a tanulasi folyamat ,vizsgaztatasra redukalasat”. Fontos, hogy az
feltarasi és értékelési folyamat ne félelmet valtson ki a gyerekekbdl, hanem motivalja és
még jobb teljesitmény elérésére sarkallja 6ket.

A relevans nyelvi eredmények, illetve azok lehetséges feltarasanak és értékelésének
feltérképezéséhez a korai idegennyelv-oktatas alapdokumentumai, illetve az on- és kilsé
ertékelést altalaban lehetévé tevd értékelési formak kertilnek elemzésre.
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Szexualis nevelés: ahogy a magyar gimnazistak latja  k

Semsey Gabor
Semmelweis Egyetem EKK Mentalhigiéné Intézet, Budap  est
semsey@mental.usn.hu

Bevezetd. A szexualis nevelés egyike a legfontosabb nevelési terileteknek, hiszen az
emberi szexualitds az életminéséget szamos teruleten befolyasolja. Ugyanakkor
Magyarorszagon, fontossaga ellenére, a szexualis nevelés a pedagdgia szamos mas
terlletéhez képest elhanyagolt. Az ezzel foglalkozé magyar szakemberek kdzil sokan
egyaltalan nem elégedettek a szexualis nevelés itthoni gyakorlataval (Berend — Péterfia,
1998, Szilagyi, 2006, Buda, 2006).

Kutatasi célkitiizés. Annak feltérképezése, hogy a magyarorszagi gimnaziumok
szexudlis nevelési gyakorlatardl milyen tapasztalataik vannak az abban részt vevd
diakoknak.

Hipotézisek:

1.A gimnaziumok tdbbségében a szexudlis nevelést [ényegében a bioldgiai-
egeészségugyi ismeretkozlésre redukaljak.

2.A szexualis nevelést célzo iskolai 6rak a verbalis feldolgozas formain tulmend
metodikai elemeket (pl. dramapedagdgiai jatekok, kommunikacio- és
készségfejlesztd gyakorlatok, mialkotasok stb.) kevéssé hasznalnak.

3.A diakok nem elégedettek az iskolai szexualis nevelés gyakorlataval.

Kutatési eszk6z: Kérddives felmérés gimnaziumi 12. évfolyamba jard diakok korében.
Mintavalasztds. Az orszag gimnaziumai kozil 12-t valasztottunk ki. Osszesen 476 diak
toltotte ki a kérddivet, az adatfelvétel ideje: 2013-2015. Az iskolak kivalasztasa a
kovetkezd szempontok figyelembevételével tortént:

» Tanulmanyi eredmények szerinti réetegzédés

» Foldrajzi elhelyezkedés szerint

* Fenntart6 szerint (egyhazi ill. allami-onkorményzati)

Fontos eredmények:

» Afilk és a lanyok kozt szignifikans kilonbség van az iskolai szexualis nevelés
megitélésében. A lanyok elégedetlensége nagyobb, tébbet foglalkoznanak a
szexualitas érzelmi, kapcsolati, Iélektani oldalaval.

* Az 1. hipotézis nem igazolddott. Az egyhazi fenntartasu iskolak és az allami
fenntartdsu iskolak kozt szignifikans kilonbségek vannak a szexualis nevelés
megkozelitésében. Az elébbiekben a szexualitdshoz kapcsolodo erkdlcsi
kérdésekkel és kapcsolati tényezbkkel is részletesen foglalkoznak. Az allami
fenntartasu iskolakrol ez 6sszességében kevésbé mondhato el, de nagy kilénbség
van az egyes iskolak kdzott.

» A 2. hipotézis igazolédott.

* A 3. hipotézis igazolédott.

Az eredmények értékelése. Az eredmények igazolldk a szakemberek
elégedetlenségének jogossagat. Az iskolai szexualis nevelés komoly fejlesztésre szorul: a
témahoz kapcsolddo tanartovabbképzésekre, tankdnyvekre, oktatasi segédanyagokra van
szukség.
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Kreativ onkifejezés targykészit 6,
kornyezetalakitd tevékenység altal

Siposné Tavaszi Virag
ELTE Tanit6- és Ovoképz & Kar, Budapest

s.tavaszi.virag@gmail.com

A természet és anyagismeret, a kérnyezet lehetéségeinek Gjra felfedezése, a kisérletezés,
az osszefliggesek és torvéenyszerliségek feltarasa olyan teremté munka alapja, mely altal
kialakulhat az az alkotoi attitiid, melynek segitségével a kulénféle anyagokat barki
az oOnkifejezés szolgalatdba allithatja. Ennek kapcsan fontosnak tartottam
megvizsgalni azt a kérdést, hogy a vilagbdl érkezd vizudlis ingerek feldolgozasa
mennyiben fligg az el6zetes eélményeinktdl, ismereteinktdl, igényeinktél, érdeklédésinktél,
kulturalis kornyezetinktél. Lényeges problémafelvetés volt szamomra tovabba az is, hogy
az informalis- és formalis nevelés hatasai milyen moédon épllnek be késébbi
alkoto6folyamatokba; miként fejlesztheté a térszemlélet kiildnbdz6 inspiracios hatasok altal.
Azeért tartottam mindezt jelentés kérdésnek, mert a targykultira, koérnyezetkultira tébb
tudomanyag terlletére is kihat, a természettudomanyon bellul egy nélkilozhetetlen
fogalomhoz, a fenntarthatésaghoz kapcsolddik leginkdbb, s a targykészités
Ujrahasznositott anyagokbol esztétikai dilemmat is feszteget. Ennek fliggvényében
alapvetd kérdésként mertlt fel, hogy miként kaphat valéban értékteremté teret az
Ujrahasznositott anyagokbdl valé kreativ alkotas az onkifejezésben. Azonos feladaton
parhuzamosan tevékenykedé, &am mas vizualis nevelési tapasztalatokkal,
eléképzettséggel rendelkezé osztalyok gyakorlati alkotofolyamatainak aktiv részeseként
megfigyeléssel, 6sszehasonlitdssal igyekeztem megvizsgalni a folyamat egészét. Legfébb
szandéekom az volt, hogy a kulénb6zd produktumok altal szemléletesen bemutathatok
legyenek a tavoli transzferhatas vizualis eszkdzokkel vald megjelenitédésnek kulonbdzé
lehetéségei, és a hatekonysdg kérdésének tapasztalatait feltarva, olyan komplex
alkotbmunkak szemléltetésre is sor kerilhessen, melyekben hangsulyos szerepet kap a
nézépontvaltas, az anyagi €s formai minésegek szabad felhasznéalasa is.
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Az oktatasi intézményen kivili oktatasi kornyezeta  lapvet 6
sajatossagai, mint a hagycsoportos 6vodasok m tveszi
hajlamai kialakulasanak tényez 6je

Szemenov, Olekszandr

Ukran Nemzeti Pedagodgiai Tudomanyok Akadémiajanak N eveléstudomanyi
Intézete, Kijev, Ukrajna

0_semen@yahoo.com

Az oktatési rendszer megreformélasanak feltételei kozott, a tarsadalmi-politikai valtozasok
idején, amelyek az orszagban végbemennek nagy érdeklédés 6vezi ugy tarsadalmilag,
mint tudomanyosan az iskolan Kkivili oktatasi intézményeket, amelyeknek fontos
missziojuk van: Uj mdvészi iranyitottsagu generacio, reflexiv gondolkodasu felnévekvé
nemzedék kialakitdsa.

Ezért nagy fontossaga van azon kutatasoknak, amelyek az oktatasi intézményen kivili
oktatasi kodrnyezet alapvet§ sajatossagait, mint a nagycsoportos Ovodasok miivészi
hajlamai kialakulasanak tényezéjét vizsgaljak.

A cikkben kiemeljuk az oktatasi intézményen kivili oktatasi kdrnyezet jellemzdéit, amit az
alabbi tényez6k alkotnak: kreativitas, rugalmassag, beszédkészség, szubjektivitas,
emberkdzpontlsag, nyitottsag, érzelmi befogadas, innovativizmus. Az oktatasi kérnyezet
befogadasara kidolgoztunk egy komplex technologiat, amely aktualizalja a nagycsoportos
ovodasok mivészi igényeinek aktivitdsat. A technolégia f6 Osszetevdi kdzé tartoznak:
kognitiv-értékeld, viselkedés-tevékenységi, érzékeld és kommunikativ 6sszetevok.
Megallapitottuk, hogy a nagycsoportos Ovodasok mivészi tevékenysége az oktatasi
intézmeényen kivlli oktatasi kérnyezetben alapvetd tényezéként lép fel az ember tovabbi
egyéni, szakmai, szociokulturalis 6nmegismerésében.

Olyan altalanositast végezhetiink, hogy az iskolan kivuli oktatasi intézmények oktatasi
kornyezetében a gyermek megmutathatja sajat felkésziltségi szintjét, kreativitasat, azt,
hogy kész jobba valni, megérti az élete értelmét, fejlesztheti mivészi képességeit és
készségeit, szabad egyéniségnek érezheti magat — sajat életvilaganak alkotdja.

A tovabbi tudomanyos kutatasok folytatasat egy strukturalis-funkcionalis modell
megalkotasdban latjuk, amely a mulvészi bedllitottsdgu oOvodaskoru személyiségekre
iranyul az iskolan kivili oktatasi intézmeény feltételei mellett.
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Tehetségmentés a tanyavilagban.
A ,Cseresnyés” népi kollégium tevékenysége
Sz6ré llona

Konyvtarellaté Nonprofit Kft., Budapest
Szoro.ilona@kello.hu

A 20. szazad elsd felében a parasztcsaladba sziletd fiatalok szamara csak kevés
lehetéseg nyilott az elemi iskola utani képzésre. Kulondsen a kiltertleten, a tanyavilagban
el6 szegény sorsu gyerekek elé tornyosultak komoly akadalyok. A pénzhidny és a csalad
fenntartasahoz sziikséges korai munkaba allas miatt sokak szamara még a kdzeépiskolai
tanulmanyok is elérhetetlenek voltak. Ugyanakkor, éppen a szegény sorbdl vald kitorés,
illetve a magyar agrartarsadalom 4&ltalanos és szakmai miveltségének emelése, a
gazdalkodas korszerlsitése szempontjabdl rendkivil fontossa valt a parasztfiatalok
tovabbtanulasanak tamogatasa.

A sokféle megoldasi kisérlet kozil kiemelkedett az orszag egyik legnagyobb
kultertlettel, tanyavilaggal rendelkezd varosaban, Hodmezévasarhelyen megalapitott
,Cseresnyés” nepi kollégium, vagy mas néven, a Tanyai Tanulok Otthona. A helyi
gimnazium tanarainak kezdeményezésére, a varosvezetés és a reformatus egyhaz
tamogatasaval 1939-ben nyilt meg az intézmény, amely a legszegényebb csaladokbol
érkez6, de kiemelked6en tehetséges fiatalok kdzépiskolai tanulasat biztositotta. 1944-ben
a kollegiumnak 24 diakja volt. Az intézmény nem csupan a tanulas lehetéségét teremtette
meg, varosi elhelyezést, ellatast, tankonyveket, tanari segitséget biztositott, hanem
k6zben sajatos, részbeni dnellatasra, a hazkoérili munkak sajat elvégzésére neveld, epuld
rendszerével a didkok maguk is tevékenyen bekapcsolddtak a kollégium fenntartdsaba. Az
intézmeényben végzett szinvonalas munka révén a Cseresnyés orszagos szinten is
ismertté valt. Tevekenységéhez ismert kdzéleti személyiségek, mivészek, kdztik Németh
Laszlo ir6 is személyes és anyagi tamogatast nyujtott.

A Cseresnyés eredeti forméajaban 1949-ig mikodott, akkor mar mint a NEKOSZ tagja.
Az allamszocializmus kiépulésével, politikai és oktatasi szempontjai érvényesilésével
onallésagat elvesztette, tevékenysége, szellemisége megvaltozott. Tehetségmentd és
ertékteremt6 szerepének emléke azonban tovabb élt, és 1963-ban a varos kdzépiskolai
kollégiumanak atszervezésekor kisérlet tortént a Cseresnyés nevének és hagyomanyanak
atvételére. Ezt ekkor a hatdsagok nem engedélyezték. igy csak a rendszervaltas utan,
1991-ben nyilt alkalom, hogy egy pedagdgiai szempontbdl megujuld intézmény ismét
felvallalhassa a Cseresnyés altal képviselt szellemiséget.
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A néi Jampasok”. A taniton Ok élete es képzésik a 20. szazad
els 6 felében egy memoar tikrében

Takacs Zsuzsanna Maria
Pécsi Tudomanyegyetem BTK Nevelés- és M (vel 6déstorténeti Tanszék, Pécs
takacs.zsuzsanna@pte.hu

A 20. szazad els6 felében a tanit6i hivatast valasztok kdzott egyre nagyobb aranyban
jelentek meg a nék. A tanitonéképzék szamanak novekedésével és az ott tanulo
leanygyermekeknek a magyar munkaerdpiacon valé megjelenésével elkezdddott a
pedagogus professzid lassu elndiesedése. A fiatal nék egyre nagyobb szamban valo
megjelenése a tanitdnéképzékben, majd a pedagdgus palyan azonban mar a korszakban
is kérdéseket vetett fel. Tanulmanyaikat a képzéintézményekben nemcsak azok végeztek,
akik késébb el is helyezkedtek tanitdbnéként, hanem mar a kezdetektél a leendd
feleségek/anydk szamara is megfeleld iskolaként tartottak szamon a tarsadalom
kozéprétegéhez tartoz6 csalddok. Ehhez kapcsoléddéan volt jelen a tarsadalomban a
tanitonéktél kezdetben elvart ,colibatus” is, melynek kovetkeztében a szazad elsé
évtizedeiben tanitoi palyara 1épd ndk legtbbb esetben hazassagkotésukig toltotték be
hivatasukat.

El6adasomban a magyar tanitonéképzés ezen idészakat kivanom bemutatni az iskolai
értesitbket — jelen esetben a pécsi Miasszonyunk N&i Kanonokrend tanitonéképzé
intézetének értesitdit — felnasznalva és emellett egy olyan memoarra alapozva, mely egy
Pécs melletti telepllésen élt tanitond, Kods Olga (1904-1982) feljegyzéseit tartalmazza,
akirél elmondhatjuk, hogy a korszakban a tipikus tanitonéi életpalyat tudhatja magaénak.
A visszaemlékezések, naplok, mint elsédleges forrasok a tanitéi életutak vizsgalata soran
tovabbi adalékokkal szolgalhatnak a kor tarsadalmai struktdrainak alaposabb — sok
esetben egyeéb levéltari forrasokkal sem feltarhatdé — megismeréséhez. Koos Olga az
1970-es években jegyezte le ,Eletem” cimmel mindennapjait gyermekkoratél kezdédéen,
kronologikus rendben. Az el6adéas arra tesz kisérletet, hogy a tanitbné memoarja alapjan
ismertesse tanulmanyait, életpalyat, az adott tarsadalmi kdzegben betdltétt, arra hatast
gyakorl6 szerepét.
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Tapasztalatok a Nemzeti Koznevelés Portal (NKP)
tesztrendszerének hasznalatarol az adaptivitas tukr  ében

Tomoskozi Péter
Eszterhdzy Kéroly F 6iskola, Eger
tomoskozi.peter@gmail.com

Az adaptivitds az oktatasban — M. Nadasi Maria definicidja szerint — ,az egyeéni
sajatossagokra tekintettel lévd differencialdst és az egyéni sajatossagok ismeretében
megvalosuléo egységes oktatast” jelenti. Az adaptivitAst megvaldsitani szandékozo
modszerek, stratégiak mind gyakrabban szerepelnek az iskolafejlesztési torekvések
kozott. Az elmult években az IKT eszk6zok hasznalata altalanossa valt a magyar
iskoladkban is, mind tébb helyen nyilik lehetéség a tanulok egyéni szamitdgép-hasznalatara
is, igy a kilénb6zé elektronikus tanulasi kérnyezetek szerepe folyamatosan névekszik a
kozoktatasban.

Az adaptivitas megvalGsitasa a gyakorlatban — egyfajta értelmezésben — azt jelenti,
hogy a tanulé mindig olyan feladatot kap, amelynek nehézsége a legmegfelelébb az 6
aktudlis képességszintjehez. Mind a tul egyszerd, mind a szamara tul nehéz feladat
csokkenti a motivaci6jat, azonban a megfelel§ feladat kivalasztasdhoz pontosan
ismernunk kell a tanulé aktualis tudas- és képességszintjét. A szamitdégéppel tAmogatott
adaptiv tesztelés kivalé eszkoze lehet ennek a tanulasi formanak, mind tantermi formalis,
mind tantermen kiviili, informalis kdrtlmények kdzott.

A 2015 oktéberében bemutatott Nemzeti Kéznevelés Portal (NKP) tartalmaz egy olyan
tesztkészitd kornyezetet, amelyben a tanulok szamara egyéni tanulasi utvonalakat tudunk
kijelolni, ezzel kvazi adaptiv tesztelést megvalosithatunk meg. Az Eszterhdzy Karoly
Foéiskolan évek ota sikerrel zajlik — tobbek kdz6tt — egy olyan kisérlet, melyben a kisérletbe
bevont gyakorld iskolai tanulok tabletet hasznalnak a kulénb6zé iskolai, tanulasi
tevékenységeik soran, tanoran és tandran kivul egyarant. 2015 novemberében a
gyakorldiskola hetedik évfolyamos osztalyai tanuldinak bevonasaval végeztink egy
kisérletet az NKP tesztrendszerének kiprobalasara, otthoni és tantermi kdrnyezetben,
asztali gépek és iPad hasznalataval is. El6dadasomban ennek a Kkisérletnek a
tapasztalatairdl szamolok be.
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A konfliktusok szelid és kreativ megoldasi médja a
dramapedagogia segitségével
Toth-Kocsis Csilla

SZTE Juhész Gyula Gyakorl6 Altalanos Iskolaja,
Alapfokd M (vészetoktatasi Intézménye, Napkozi Otthonos Ovodaja , Szeged

csikocsis@jgypk.u-szeged.hu

Az iskolai élet szamos konfliktushelyzetet szil azaltal, hogy versenyhelyzetet teremt,
amelybe gyermekkorunktdl belekerilink, gyakran érvényesil a jo képességiek
kivalasztdsa és a gyengébbek mell6zése. A j6 képességl tanulokban kialakul egy
bizonyos felsébbrendliségi tudat, amely gyakran az empétia hianydhoz vezet. A gyengébb
képességlinek bélyegzett tanuldkban ez a mell6zottség negativ oOnértékeléshez,
frusztraciohoz vezet, és igy megjelenik egy osztalyon belll is az agressziv viselkedés

Elengedhetetlentil fontos tudnunk, és helyesen alkalmaznunk a differencialt figyelmet és
elismerést a gyermekek nevelésében. Meg kell talalnunk azokat a tertleteket, minden kis
gyermek személyiségében, ami valdban dicséretet érdemel és ebben a témaban
lehetéséget adni cselekveési produktumanak megjelenésére.

igy segithetjiik atbillenni csokkent onértékelésébél az egészséges dnbecsiilés iranyaba,
ezzel feloldva sikeres tevékenységeét guzsba kotd szorongasa alél. Mint szulé és mint
pedagogus, tudnom kell, hogy a gyermekeket nem sajatos vagy magas normarendszerem
alapjan kell megitélnem, hanem sajat képességei szerint. hisz a rendszeres leértékelés
szorongast okoz a gyermekben és ez frusztralt formaban haragot taplal a szil6, vagy
pedagogus irdnyaba. Természetesen minden csoport, osztaly esetében nem art el6re
tisztazni, melyek azok a cselekedtek, amelyeket nem nézink el, és azt is, hogy ezeknek a
szabalyoknak a megsértése, mit von maga utan.

Elbadasomban szeretnék bemutatni néhany olyan dramajatékot, amelyek segitségével
az iskolai konfliktus helyzetek er6szakos megoldasa helyett szelid és kreativ modon
kozelitenek a gyerekek a problémakhoz.
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Kreativ hallgatoi alkotasok vagy tételhizoés vizsga?
Egy CLIL pedagbégusképzési kurzus értékelési gyakorl  atanak
vizsgalata
Trentinné Benk &6 Eva

ELTE TOK, Budapest
tbenko.eva@gmail.com

Az elbadas egy jelenleg is tartd pedagogusképzés-kutatasi és fejlesztési projekt egyik
részterlletét, allomasat mutatja be a CLIL kontextusaban (CLIL = ,Content and Language
Integrated Learning”, azaz tantargyi, mdveltségteruleti tartalom és célnyelv integralasa az
oktatasban-nevelésben).

A CLIL pedagogus szerepe, nézetei és kompetenciai kiemelten fontosak a kétnyelvi
ovodai és kéttannyelvli altalanos iskolai programokban. Ezért a kétnyelvi
pedagogusjeldltek tanulasi eredményeinek (Learning Outcomes, LeO) megismerése és
kovetése elengedhetetlen feladata a képzésnek. A budapesti EO6tvdés Lorand
Tudomanyegyetem Tanit6- és Ovoképzd Karan 2006 Ota folyik korai intézményes
kétnyelvi fejlesztésre felkészité specialis alapképzés. A specializaciot bevezeté ,A
kétnyelviiség elmélete és gyakorlata” elnevezésl szakmai stadiumnak a kozelmultban
atalakult az értékelési, vizsgaztatasi rendszere. A szokasos tételhtizés kollokvium helyett a
jeloltek témaban készitett dsszefoglald jellegi kreativ munkai (pl. meseiras és tarsasjaték
készitése), azok irasbeli reflexibi, valamint a feladatok szdbeli bemutatasa, ,védése” kerdl
ertékelésre. A referatum gyakorlati példakon, hallgatoi alkotasok bemutatasan keresztul
roviden szemlélteti, hogy a jeloltek az adott kurzushoz tartozd portfolié elkészitése és
védése soran hogyan adnak szamot a kivanatos tanulasi eredmények eléréserél. Kitér
tovabba a portfoliokészités folyamataval, a létrehozott produktumokkal, sajat tanuldsukkal-
fejlédésikkel és a szoObeli vizsgaval kapcsolatos hallgatdi visszajelzésekre, oktatoi-
vizsgaztatoi tapasztalatokra, és ismerteti egy kérddives kikérdezés eredmeényeit is. Az
elvégzett akcidkutatas tukrében kisérletet tesz a bevezetésre kerllt Ujszer(
oktatasszervezési megoldas értékelésére.
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Tunyogi Gyogyito Jatékterapia helye
a terapias modellek kozott

Tunyogi Erzsébet, Kofranné Rémi Annamaria
Tunyogi Pedagdgiai Szakszolgalat, Budapest
tunyogi.jatszohaz@gmail.com

A Tunyogi Gyogyité Jatékterapia (késébbiekben TGYJ) a kodzponti idegrendszeri
karosodott és/vagy genetikai sérilt csecsemdk és kisgyermekek terapiaja.

A TGYJ-t a sériilt gyermekek legszembet(in6bb sajatossaganak, a motivacié hianyanak
felismerése hivta életre. Ezért olyan elméleti és gyakorlati médszert kellett kidolgozni,
amely az ismeretek megszerzésére motivalja a gyermeket. Az egészségesen fejl6dd
gyermek a jatektevekenységén keresztll gyakorolja be a funkcidkat és a tanulashoz
szilkséges képességeket. A sériilt gyermeket csak emocionalis ingerek segitségével
tudjuk motivalni. A jaték, mint létfontossagu elem meghatarozasahoz és elfogadasahoz
tobbek kozott Montessori pedagdégiaja és Huizinga (Homo Ludens) jaték definicidja
segitett.

A gyermek hatékony fejlesztéséhez szikséges legfontosabb szakmai ismeretek a
funkcionalis (mozgéas, latas, hallas) és a pedagodgiai (gyogypedagogia és konduktiv
pedagdgia) terapiak. Ezen felil a pszichologiai (fejlédéslélektan, csoportlélektan),
jatékelméleti (jatékpszicholdgia) és dramapedagdgiai (szinjatszas, babjaték, népi jatékok)
jartassag segiti a jatékterapia kidolgozasat. A sérulésekbdl adodoan sziikségesek olyan
orvosi ismeretek is, mint a pl. a fejlédésneuroldgia, ortopédia, gyermekgyodgyaszat. Ezen
ismeretek 6sszességébdl alakult ki egy Uj moédszer a TGYJ.

A jatékterapia felépitését a gyermek aktudlis fizikai, mentalis és pszichés allapota

hatarozza meg. A jatékterapidban fontos a szilé szerepe, csaladterapiaval harmonizaljuk
a szul6 és gyermek illetve gyermek és csalad kapcsolatat.
A TGYJ sensomotoros programokban a dramatikus téma kijel6lésével kezdédik a fejlesztd
foglalkozasok algoritmikus felépitése. A szerepek és a hozzdjuk tartozé ritmusok (zene)
segitik a mozgasok elsajatitasat. A dramatikus témat a tanulasi képességet fejlesztdé
foglalkozasokon a latvanyhoz koétjuk, amely lehet mesefilm, vagy fényjaték majd
hangjatékkal folytatjuk a téma feldolgozasat. A manipulacié is a dramatikus témahoz
kapcsoladik. A szocializaciot és szabalytudatot tarsasjatékokkal alakitjuk ki.

Osszegzés: A sérilt gyermek emociondlis ingerekkel motivalhaté. A TGYJ soran a
gyermek érzékszerveire erds motivaldo tényezdk hatnak. Tobb évtizedes gyakorlat és
kimagaslo eredmény bizonyitja a TGYJ hatékonysagat.
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A kozeépfoku szakképzésben tanuldok atmenete a munka
vilagaba; a munkahelyi elvarasokra és kivalasztasi folyamatra
valo felkészités vizsgalata

Vamosi Tamas

Pécsi Tudomanyegyetem Kultdratudomanyi,
Pedagogusképz 6 és Vidékfejlesztési Kar, Pécs

vamosi@feek.pte.hu

A kozépfoku szakképzési rendszer kibocsatasa, értve ez alatt a szakképzett munkaerd
minéségi €s mennyiségi aspektusat, illetve a munkaltatoi elvarasok kozoétt jelentbs
fesziltségek érezhetdéek. Az elmult id6szakban a szakképzés-politika tobb intézkedést is
megfogalmazott ezen eltérések csokkentése érdekében (pl. OKJ és SZVK-k
korszer(sitése, atgondolasa, dudlis képzés 0jbdli térnyerése). Azonban idérél idére
szilkség van a tendenciak megragadasara, mérésére, jelen esetben a munkaltatoi
vélemények és szakképzett munkavéllalok iranyaban tamasztott elvarasok komplex
modon torténd 0sszegzésére. Szikség van a kulonb6zé programok ,finomhangolaséara”,
modszertani eszkdzOk kidolgozasara, és mivel a szakképzési rendszer alapvetéen
kimeneti vezéreltségl, az eredmények kdzvetlenil a munka vilagaban hasznosulnak,
fontos ismerni a konkrét munkaltatéi véleményeket és fejlesztési javaslatokat.

A 2015. szeptembere és 2016. januarja kozt megvalosulo regiondlis szintl kutatas célja
a szakképzés kulonbozé szintjein (szakmunkasképzeés, technikusi képzés) vegzett
palyakezddkkel szemben a munkaerépiac részérdél megfogalmazodo elvarasok vizsgalata.
Az alkalmazott kutatasi eszk6zok kérddives megkeresés és iranyitott mélyinterjuk voltak.

A kutatasi tapasztalatok révén olyan szakmai javaslatok megfogalmazasa, amelyek
megoldast kinadlnak az oktatdas és a munkaer6-piac értékalapu illeszkedési problémaira
egy-egy képesitési szinten. Kutatasi munkank soran kualon figyelmet forditunk a
tanulészerz6dés  keretében  képesitést szerzett munkavallalok  beilleszkedési
lehetésegeire. Emellett a kutatassal ra kivanunk vilagitani arra is, hogy a munka vilagaban
jelentésen felértékel6dott a kompetencia-elvii megkdzelités, azaz fontos azonositani az
adott szakmacsoporthoz, foglalkozasi terllethez tartoz6 kompetenciakat ahhoz, hogy a
szakmai képzés folyamatadban azokat eredményesebben lehessen kialakitani, illetve a
leendé munkavallalo is tudatosabban késziilhessen szakmai palyara.

A kutatasba tobb mint 350 végzett tanulét és 160 céget vontunk be, ezaltal komplex
képet kaphatunk a szakképz6 iskolakban folyé munkahelyi kompetenciakat (an. soft skill-
eket) fejlesztd folyamatokrdl, a munkahelykeresés és felvételi eljards kapcsan szerzett
tapasztalatokrdl, és a munkaltatok altal alkalmazott kivalasztasi eszk6zokrdl és
modszertani megoldasokrol. Ez a terllet eddig viszonylag felfedezetlennek szamit a
magyar kozepfoku szakképzésben.

Ezen informéacidok birtokdban a kutatds atfogd programcsomagot fogalmaz meg a
szakképzési rendszer fejlesztése, hatékonysaganak noévelése érdekében, kulonos
tekintettel a ,soft skill-ek” fejlesztése kapcsan. Az el6adas a kutatasi eredmények
O0sszefoglalasat célozza meg.
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Feln 6tt- és id éskoruak uszasoktatasanak
sajatossagai, illetve tapasztalatai

Vari Beata
Szegedi Tudomanyegyetem, Juhasz Gyula Pedagdgusképz 6 Kar,
Testnevelési és Sporttudomanyi Intézet, Szeged

vari@jgypk.u-szeged.hu

Az Eurobarometer 2010-es felmérése szerint a magyarorszagi lakossag 77%-a inaktiv,
annak ellenére, hogy a vezet6 halalokok Osszefliggésbe hozhatok a csokkent fizikai
aktivitassal. Hodmezévasarhelyen a CSMEK és az EVP-Egészségfejlesztési Iroda egy
palyazat keretében 9 hdonapon keresztiil téritésmentesen biztositott lehetéséget a helyi és
kistérségi lakosoknak szlréprogramokon, heti és havi mozgasos programokon valo
részvetelre. A kindlatban joga, pilates, o©nvédelem, gerinctorna, Uszas, futas,
kerékparozas, nordic walking, tollaslabda, gyalogtira szerepelt, melyet testi és lelki
egészségmegdrzéssel kapcsolatos eldadasok egészitettek ki.

Cél. Feltarni a felnétt-, ill. idéskori Uszéasoktatas pedagogiai €s oktatdsmodszertani
sajatossagait. .

Anyag, modszer. A résztvevdk létszama: 65 f6 volt. Az adatgydjtés modszere:
megfigyelés, és ankét mddszer. Az adatfeldolgozas mddszere: feljegyzések készitése és
alapstatisztika alkalmazéasa.

Eredmények. A zomében ndi jelentkez6k tobbsége alap szinten tudott Uszni, de
vizbiztonsag nem jellemezte mozgasukat. A résztvevok életkoranak (30-75 év) széles
skalaja miatt, a differencialt foglalkoztatas nélkil6zhetetlen volt. A tébb honapos program
alatt nemcsak megtanultak Uszni, de izlleti problémaik javultak, valamint testtomeguk is
jelentésen valtozott. A viztél, mint idegen kdzegtél vald félelem, a mentélis képességek
csokkenése és a fent emlitett tényez6k komoly problémét jelentettek az oktatds kezdeti
szakaszaban. Tematikajaban a bemelegités utani technikajavitas, valamint az
alloképesség, koordinacié-, vizbiztonsag javitdsa, tud6kapacitas fejlesztése szerepelt,
segédeszkozok alkalmazasaval, valamint jatékos feladatokkal és gyogyuszas, vizitorna
elemeivel. Sikerként kdnyvelheté el, hogy mindenki megtanulta legalabb egy Uszasnem
technikajat és alapokat kapott masik kettd elsajatitasahoz. Azok a résztvevok, akik mar
tudtak Uszni, komoly javulast értek el, hiszen a kezdeti 500-600 m Uszasbdl 1200-1600
meéterre javult a teljesitményik, mig a kezdék is képessé valtak 600-800 méter
teljesitésére, akar mély vizben is.

Kovetkeztetések. Minden életkorban eredményes lehet az Uszasoktatas, azonban
figyelni kell az életkori sajatossdgokra és el6képzettségre. Ennek megfeleléen kell az
oktatdsmoddszertani  eljarasokat (differencialt oktatds, segitségadas, hibajavitas,
visszajelzések, stb.) alkalmazni.

Az oktatasmodszertani tapasztalatok mellett az is megfigyelheté volt, hogy szocialis
téren is eredményeket értliink el, és azt is elkdnyvelhetjiik, hogy tobbsége megtalalta a
szabadidében egyénileg, ill. csaladtagokkal vagy a baratokkal koézosen végezhetd
rendszeres fizikai tevékenységet.
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A Debreceni Wali Istvan Cigany Szakkollégium hallga  téinak
tanulasi motivacidja
Virag Adam
Debreceni Egyetem Boélcsészettudomanyi Kar, Debrecen
viragadam1990@gmail.com

A magyarorszagi roma/cigany kisebbség oktatasara vonatkozé adatok azt mutatjak, hogy
az utobbi évtizedekben emelkedik a fels6oktatasban tanulok létszama (Kemény 2003;
Kertesi 2005). Ezek az adatok azonban lényegesen elmaradnak a tdbbségi tarsadalom
iskolazottsagi mutatoitdl, pedig a felséoktatasban valé részvétel, az értelmiségivé valas az
egyének mobilizaciojan keresztil nagymértékben hozzajarulhat(na) a ciganysag

Debrecenben 2011 6ta mikoédik a Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium
(WISZ), melynek tagjai tobbségeben a Debreceni Egyetem hatranyos helyzetd,
elsésorban cigany/roma szarmazasu hallgatéi (jelenleg 25 f6). Kutatdsunk célja annak
bemutatasa, hogy a debreceni WISZ hallgatéi — leend6 cigany/roma értelmiségiek —
szarmazasukat tekintve milyen szociokulturalis csoportokhoz tartoznak; valamint annak
feltardsa, hogy tovabbtanulasukat milyen kilsé és belsé tényez6k motivaltak.
Kutatasomba azon hallgatokat vontam be, akik a szakkollégiumba val6 jelentkezéskor
cighnynak/roménak vallottdk magukat. Kutatasunk két részbdl allt: el6szér egy 20
kérdesbél allé kerddiv segitségével elemeztik a hallgatok szocidlis hattérvaltozoit és
tanulasi motivumait. Majd ezt kovetéen a hallgatok egy részével félig strukturalt interjukat
készitettiink, hogy arnyaltabb képet kapjunk szociokulturalis helyzetukrél, jelenlegi tanulasi
motivaciojukrél, tovabbtanulasra vonatkoz6 terveikrdl.
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Milyen a jo tanar?
Zagyvané Sz (cs lda

Eszterhazy Kéroly F 6iskola Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger
szida5@gmail.com

A pedagogus életpalyamodell bevezetése, a kiiszobon allé tanfeligyeleti rendszer,
valamint a teljes korl intézményértékelés ismét aktualis kérdéssé tette, hogy milyen a j6
tanar. A probléma nem (j kelet(, hiszen a nemzetkézi és a hazai szakirodalom is Ujra meg
Ujra fokuszaba helyezi ezt a kérdést. A kdzelmult kutatasai elsésorban a pedagogusok,
iskolaigazgatok valamint a tanar szakos hallgatdk nézeteit vizsgaltak. A tanuldk nézetei
(kO6zépiskolas eés Aaltalanos iskolas) nem keriltek el6térbe. Tanulmanyunk olyan
gimnaziumi tanuldkkal végzett vizsgalat eredményeit mutatja be, melynek célja a tanuldk
pedagogusokra vonatkozo elvarasaiknak a feltarasa. A diakok az altalunk szerkesztett
anonim kérdgiv kitdltésével és fogalmazéas formajaban irhattak le, hogy szerintik milyen a
jo tanar. Az eredmények segitségével megallapithatd, hogy a didkok tobb szempontbdl is
ertékelik a pedagogusok munkajat. Mind a kérdéiv valaszaiban, mind a fogalmazas
esetében megjelent kategoriakban tetten érhet6k bizonyos személyiségvonasok és a
pedagogus életpalyamodell 8 kompetencia terilete. A didkok olyan tanarokat szeretnének,
akik, nagy hangsulyt helyeznek arra, hogy ténylegesen elsajatitsak az Uj ismereteket és
készségeket. Ezen kivil a személyre szabott figyelem, a diakok problémaira vald
odafigyelés, segitésik, az igazsagos banasmod és a tanar-tanuld kozotti tiszteleten
alapul6 j6 viszony élvez szamukra prioritast.

Eredményeink egy nagyobb ivi kutatas kiindulé pontjaként figyelmet érdemelnek a
pedagégusok munkajanak értékeléséhez, a tanarképzés és a tanartovabbképzés
fejlesztéséhez.
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Olvasni nehéz! - Allitjak kisiskolasok, nagyiskolasok, felnéttek, valamint a hazai és
nemzetkozi olvasas-szovegertési vizsgalatok lesujté eredményei (PISA, PIRLS, SIALS). A
Miért nehéz megérteni a szoveget? kérdésre a valasz tudomanyteriletenként mas és mas,
de az idegtudomanyok, a kognitiv pszicholégia, a nyelv- és a neveléstudomany képviselbi
egyetértenek abban, hogy a szdvegértés rendkivil bonyolult, tdbb dsszetevds folyamat.
Ha az iskolai gyakorlatra fokuszalva kozelitlink a valaszhoz, J6ézsa Krisztidn és Steklacs
Janos Az olvasastanitas kutatasanak aktualis kérdései cimd tanulmanyukban a hazai és
nemzetkozi kutatasi eredményeket attekintve arra a kovetkeztetésre jutottak, hogy a
hatékony szovegérté olvasas feltételei kozott a metakognicionak é€s az olvasasi
stratégiaknak kiemelt szerepe van. ,Az elmult két évtized tapasztalatai azt is egyértelmden
bizonyitjadk, hogy a korszerli szbvegeértdé olvasas tanitasa a metakogniciéra alapozott
olvasasi stratégiak tanitasara épul.”

Mindennapi gyakorlati tapasztalataimat igazoljak Goetz &ltalanos iskoldkban végzett
vizsgalatanak kutatasi eredmeényei: ,,A gyakorlatban csak kevés iskola képes megoldani,
hogy az olvasési stratégiak oktatdsahoz direkt Utmutatot adjanak.”

A kérdés tehat adott: Mi az oka annak, hogy az iskolai folyamtokbdl hianyzik a
metakognitiv gondolkodasi stratégidk tanitasa?

Elsé lepésként kutatomunkat végeztem arra vonatkozéan, hogy a metakognicié és a
stratégia fogalmai megjelennek-e a Nemzeti alaptantervben (2012), adnak-e fogddzot a
fejlesztéshez a pedagogusoknak. A kutatas eredményeként egyértelm( valasz adhato: a
metakognitiv folyamatok tudatositasa €s a tanulasi stratégia tanitdsa része a
dokumentumnak. A szovegértési képesség fejlesztéséhez kotédé metakognitiv tudashoz
és stratégiakhoz is talalunk fogoédzokat (Zs. Sejtes: Olvasni nehéz! Metakognicio és
szovegértési stratégia a Nemzeti alaptantervben).

Jelen munka az el6z6 kutatast folytatva azt vizsgalja, hogy a metakogniciora alapozott
olvasasi stratégiak tanitasa nyomon kovetheté-e a Kerettanterv (2012) 5-8. évfolyaman.

Munkamat akkor tekintem eredményesnek, ha valaszt adhatok arra a kérdésre, hogy a
Kerettanterv hianyos a metakognitiv tudas és a szévegertési stratégiaelemek tekintetében,
vagy valéban a gyakorlat ados a megvaldésitassal.
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