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KIS KOZOKTATASI AKTUALIS

Szazdi Antal: Jogszabalyvaltozasok

A kozoktatasi intézményekben dolgozok, mindenekeldtt a vezetok szamara, az egyik
legnagyobb kihivast a folytonosan valtozo jogszabalyok nyomonkovetése, nem ritkan
értelmezése és olykor alkalmazasa jelenti. Lehetéségeinkhez mérten megprobalunk
segitséget adni kollegainknak azzal, hogy legalaibb a munkateriiletiikhoz legkozelebb
allo, a vezetéi munkat, a napi pedagogia gyakorlatot leginkabb befolyasolo
szabalyozasok valtozasardl rovid attekintést adunk. Az alabbiakban ismertetett, és mar
elfogadott jogszabaly modosulasok a 2008/2009-es tanévtol hatialyban lesznek.
Terjedelmi korlatok miatt csak a valtozasokat ismertetjiik, tehat nem tériink Ki arra,
hogy milyen volt a korabbi szabalyozas. Még valamit: ha valaki beletekint a modosito
jogszabalyokba, és azok végén azt olvassa, hogy a rendelet a kihirdetést koveto
meghatarozott id6 elteltével (néhany nap, hét, stb.) hatalyat veszti, ne lepodjék meg: egy
uj és helyes gyakorlatot tapasztalhat. Ugyanis a mdédositas szovege a maddositott
jogszabalyban tovabb él, csak a modosito rendelet meriil feledésbe, hogy ne szaporitsa a
feleslegessé valt jogszabalyok nem kis halmazat. Most pedig nézziik milyen fontosabb

teriileteken szamithatunk eltéro szabalyozasra az aj tanévtol!

A szakszolgalatokrol

Modositott jogszabaly:
A képzési kotelezettségrdl és a pedagogiai szakszolgalatokrdl szolo
14/1994.(V1.24.) MKM rendelet.

A kozoktatasrol sz616 1993. évi LXXIX. torvény 34. §-a értelmében a szakszolgélatok a sziild
¢s a pedagoégus neveld munkdjat segitik. A torvény nyolc teriiletet sorol a szakszolgalati
feladatellatas korébe. Koziiliik a legtobb kapcsolata az dvodaknak, iskoldknak a logopédiai
ellatassal, a nevelési tanacsadokkal ¢és a tanuldsi képességet vizsgald szakértéi ¢&s
rehabilitacios tevékenységet ellatd bizottsagokkal (tovabbiakban: bizottsag) van.
A mar 14 alkalommal modositott jogszabaly Gjabb valtoztatasanak célja, hogy szakmailag az
eddigieknél jobban megalapozott vizsgalatok alapjan mondjak ki a bizottsagok az
o6vodasokrol, iskolasokrol, hogy sajatos nevelési igényiliek (SNI), és az iskolak, nevelési
tanadcsadok szakemberei szamara a sziikséges fejlesztéseket is alaposabban, és a gyakorlatra

jobban épiilve hatarozzak meg a bizottsagok. Nézziik a modositas fontosabb elemeit:



1.) Ezentul a gyodgypedagdgusok a pszicholdégusokhoz, gyermekpszichiaterekhez hasonld
eséllyel palyazhatnak a bizottsagok vezetdi megbizasara. A korabbi gyakorlat szerint csak
abban esetben lehetett a bizottsdg vezetdje gyogypedagdgus (6t év szakmai gyakorlat utan),
ha nem jelentkezett az allashelyre a meghatarozott feltételeknek megfeleld pszichologus,
pszichiater.

2.) Ha 6voda, iskola, csaladvédelemmel foglalkozd mas szerv, korai fejlesztés és gondozas
feladataiban részt vevd intézmény ugy itéli meg, hogy a gyermek szakértdi vizsgalata
sziikséges, akkor behivja a sziilét, és indokolassal egyiitt kozli javaslatdit a szakértdi
vizsgalatra. (Ha a sziil6 ezzel nem ért egyet, akkor a kdzoktatasi torvény 30.§ (4) bek. alapjan
az illetékes jegyzd kotelezheti a sziilét gyermeke vizsgalaton vald részvételére.) Ezen tal
azonban a bizottsdg csak akkor vizsgalhatja meg a gyermeket enyhe értelmi fogyatékossag,
illetve a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlodésének tartds és sulyos
rendellenességének vélelmével, ha a gyermek vizsgalatara a nevelési tandcsadéds keretében
elézetesen mar sor keriilt.

3.) A bizottsagok tagjainal 2009. januar 1-jétdl Osszeférhetetlenségi szabalyokat allapitottak
meg. Vagyis olyan intézménybe nem javasolhatnak felvételre gyermeket, amellyel a
vizsgélatban résztvevo valamelyik szakember foglalkoztatasi jogviszonyban all. (Nem tudni,
hogy ez a vidéki bizottsagok esetében maradéktalanul megvalosithato-e, ahol a felmérések
szerint szakember hidny van. Hét bizottsagnal pl. nincs foallast pszichologus. Osszességében
a személyi-targyi feltételek a bizottsdgok mintegy felénél adottak.)

4.) A megismeré funkciok vagy a viselkedés fejlddésének organikus okra vissza nem
vezethetd tartés €s sulyos rendellenességével kiizdd tanulok részére szervezett fejlesztd
foglalkozasok heti idokeretét 8 fos csoportokra kell meghatarozni. (Az ellatasra jogosultak
szamat osztani kell nyolccal.) Uj és adott esetben problémat is okozo szabalyozas lehet, hogy
- megfeleld szakember vezetésével - az organikus és nem organikus hatterti sériiltek részére
kozosen is lehet egészségligyi, pedagogiai céli habilitdciés ¢€s rehabilitacids tanorai
foglalkozasokat tartani.

5.) Ezentul a sziilé barmikor kérheti gyermeke vizsgalatat, illetve a csaladvédelmi intézmény,
gyamhatosag a sziilének barmikor javasolhatja, hogy jelenjen meg gyermekével szakértdi
vizsgalaton.

Itt jegyzem meg, hogy a kdzoktatasi torvény nem rég tortént modositasa értelmében 2008.
szeptember 1-jét6] az egyre tobb hatésagi jogositvanyt elnyerd, 2007. januar 1-jével az OKEV
¢s még 5 kiilonféle intézmény Osszevonasaval 1étrejott Oktatasi Hivatal (tovabbiakban: OH)

ellatja a bizottsagok szakvéleményének feliilvizsgalataval kapcsolatos feladatokat is. (Talan



nem szakmai feliilvizsgéalatra gondol a jogalkotd a sziikszavian megfogalmazott jogkor
delegalasaval, mert ha igen, aggalyos, hogy a hivatali, hatésagi feladatot ellaté koztisztviselok
rendelkeznek-e az ehhez sziikséges tapasztalattal, szakirdny képzettséggel, vagy netan kiilsd
szakértket kérnek fel a feladatra?)

Az OH nem csak a bizottsdgokat, hanem munkaterv alapjan a kozoktatdsi intézmények
hatosagi ellendrzését is ellatja, és ennek keretében feliigyeleti birsagot is kiszabhat az
intézményre, ¢és szabalysértési eljarast is indithat az intézményvezetd ellen. Mindebbdl
kovetkezik, hogy moédosul az Oktatasi Hivatalrol sz616 307/2006.(X11.23.) Korm. rendelet. A
modositas fobb elemeit - amirél még eddig nem esett és nem esik majd sz6 mas jogszabaly
modositasa kapcsan - itt és most felvazolom réviden: az OH a kozigazgatasi hivatalok
felkérésére is végezhet torvényességi ellendrzést; ellatja a pedagogus-tovabbképzéssel
Osszefliggo ellendrzési feladatokat; az allami ellendrzés szerveként ellatja az orszagos mérés,
értékelés feladatait; orszagos és regionalis szakmai ellendrzést végez; hatdsagi ellendrzési
feladatokat 14t el; szabalysértési hatosagként jar el; felsOoktatdsi intézmény kozoktatdsi
intézményét gyakorlohellyé nyilvanithatja. (Lesz tehat munkéja béven. Jo tiz éve, amikor az
elsé szabadon valasztott kormany idején hasonl6 feladatok ellatasra szervezett Tankeriileti
Oktatasi Kozpontokat megsziintették, ki gondolta volna, hogy még centralizaltabb formaban,
bovitett jogkorrel, hasonld intézmény keletkezik. Pedig az indok akkor az volt, hogy a
kozoktatasban ilyen centralizciora nincs sziikség. Ugy tiinik nem csak az idék és az
erkolcsok valtoznak, hanem a szakmai vélemények is.)

Visszatérve a modositott rendeletre: Mint lathatd 1ényegében az enyhe értelmi fogyatékossag
és a sajatos nevelési igény megallapitdsdra vonatkozik a moddositds. Az integralt nevelés
elterjedésével ez a két megjelolés fokozott jelentdséget kap a kozoktatasban, mivel egyre
inkabb gyakorlatta valik e két gyermekpopulacié normél koézdsségben torténd nevelése-
oktatasa. A pedagdgusoknak fel kell késziilniiik arra - a lelki rdhangoldédas mellett foleg
szakiranyu tovabbképzéssel - , hogy mind tobb enyhe értelmi fogyatékos, vagy a pszichés
fejlodés tartds és stlyos — a tervek szerint nem organikus hétteri - zavara miatt novekvo
szamban kell sajatos nevelési igényli gyermeket osztalyukba fogadniuk és integraltan
nevelniiik, akik eddig specialis (szegregalt) iskolaba, osztalyba jartak. Emiatt kellett 2007.
marcius 31-e és november 30-a kozott lefolytatni a szakértdi bizottsagokban a gyermekek
feliilvizsgalatat. Ez 82 f6 hijan 32 ezer fot érintett. A vizsgalat kiss¢ meglepd eredményt
hozott: tobb mint 10 ezer fo6rdl, vagyis minden harmadik gyermekrél a korabban eljard
bizottsagok azt allapitottdk meg, hogy nem sajatos nevelési igényiiek! (Eppen harom évtizede

a fovarosi kisegitd iskolakba jar6 enyhe értelmi fogyatékosokat vizsgalta feliil Czeizel Endre,



Lanyiné dr. Engelmayer Agnes és Ratay Csaba. Az értelmi fogyatékosok koreredet a
,Budapest-vizsgalat tiikkrében cimmel 1978-ban megjelent kotetben akkor mintegy 8%-ukrol
dertilt ki, hogy nem értelmi fogyatékosok.) Még valami kidertilt a tavalyi feliilvizsgalat soran,
amire az iskolaigazgatoknak jobban iigyelniik a jovében, mert az Allami Szamvevdszék
figyel és biintet, még pedig arra, hogy csak azokat kell feltiintetni az erre szakositott
statisztikai adatlapon (06t28 sz.), akiket a szakértdi bizottsdg €s nem a nevelési tanacsadod
mindsitett sajatos nevelési igénylinek.

Még egy kis kitérd: az enyhe értelmi fogyatékos gyermekek, tanuldk aranya a sajatos nevelési
igénytiek korén beliil a 2001/2002 tanévi 65 %-rdl tobb mint negyedével, 41 %-ra csdokkent az
elmult tanévre. Vagyis egyre tobb az olyan gyermek, tanuld, aki egyéb - vagyis nem
organikus okra visszavezethetd - ok miatt lesz SNI-vé nyilvanitva. Mig hét évvel ezel6tt 5,5
ezerrel tobb enyhe értelmi fogyatékos gyermeket, tanuldt (37.942 6t dvodasokkal egylitt)
tartottak nyilvan, addig az elmult tanévben az SNI gyermekek, tanulok szama a hét évvel
korabbihoz képest negyedével nétt (58.615 fordl 78.882 fore.), pedig sajnos csdkkent az
orszagban a gyermeklétszam. Szakmailag valdban indokolt ez a nagymérvii emelkedés, vagy
a bizottsagok voltak kissé liberalisak a megitélésnél? Ugy hiszem, a vizsgalat eredménye
egyben valasz is.)

Még egy utolsé adat, és mar Iépiink is tovabb: az enyhe értelmi fogyatékosok aranya az
6vodas, iskolas népességen beliil jelenleg: 1, 9 % (hét éve 2,1 % volt), az 1-8. évfolyamosok
esetében pedig jelenleg 2,8 % (hét éve 3,3 % volt), ami lényegében megegyezik a teljes

népességben vélelmezett aranyukkal.

Szakértés, vizsgaztatas

Modositott jogszabaly:
Az Orszagos szakértoi, az Orszagos vizsgaztatasi, az Orszagos szakmai szakértoi és az
Orszagos szakmai vizsgaelnoki névjegyzékrol, valamint a szakértoi tevékenységrol szolo
31/2004. (X1.13.) OM rendelet.

Ez a cimét és szovegét tekintve is egyre hosszabba valo jogszabaly, mint lathatd, csak a
szakértOk és a vizsgaelnokok tevékenységét szabalyozza, de mivel tobb ezer érdekelt kollegat
érint, igy roviden érdemes kitérni ra.

A két szakteriilet kozott van atfedés: sok szakérté egyben vizsgaelndk is. Itt jegyzem meg,
hogy ma mar a jogszabaly nem ismeri az alapvizsgaelnoki megbizatast, mivel ezt a
vizsgalehetOséget eltorolték, anélkiil, hogy ilyen vizsga szervezésére eldirds szerint egyaltalan

sor keriilt volna. Am az alapvizsgaelnoki lista évtizedig élt, és a minisztérium szedte a



jelentkezOktol a felkeriilésért kirott 6sszeget. Aztan modosult a térvény, eltorolték a listat, a
pénzt azonban megtartotta a koltségvetés. (Csak artalmatlan megjegyzés: nehogy valaki
birésaghoz forduljon, hogy esetleg a gépkocsiregisztracids dijakhoz hasonldoan, kamatosan
kelljen az allamnak visszafizetni a hidba befizetett dijakat!)

Nos, nézziik tehat, miben és miért valtozott a jogszabaly?

A valtoztatas oka, hogy az elmult években nétt a kozoktatasi intézmények ellendrzésével
szembeni allami elvards, igy a szakértokkel, vizsgaelnokokkel szembeni kovetelmény is.
Markansabban kivanjak elkiiloniteni egymastol a szaktandcsadoi €s a szakértéi munkat, ami
lényegében egy korabbi jogszabdly modositassal mar megtortént. A cél tehat: csak jol
felkésziilt, az Uj igényeknek megfelelni tudd, modern ismeretekkel bird szakérték
szerepeljenek a nyilvantartasban. Most pedig nézziik az érdemi modositasokat:

1.) Ujabb szakértdi teriiletre lehet majd palyazni: szakteriiletként megjelent a szakszolgalat-
es¢lyegyenldség és a pedagogiai fejlesztd szakértd fogalma. A mar esélyegyenldség terén
munkalkodok pdlyazatait varjak, akik kiillon felkészités keretében kapnak képzést. (Az
esélyegyenldségi szakértok az elképzelések szerint ott lesznek a szakértdi és rehabilitacios
bizottsagokban, figyelve annak munkédjat, nehogy véletleniil sériiljenek a vizsgaltak jogai,
es¢lyei. Ha ilyet észlelnek, eljarast kezdeményeznek az OH-nal.)

2.) A modositas Ujra fogalmazza, de 1ényegesen nem bdviti, hogy a szakértdi, vizsgaelnoki
névjegyzékbe valo felvétellel kapcsolatos palyazathoz mit kell csatolni.

3.) A legfontosabb valtozasok egyike, hogy az orszagos szakértdi névjegyzéken torténd
nyilvantartds meghosszabbitasat az a szakértd kérheti, aki részt vett egy olyan, legalabb 30
ords  akkreditdlt  tanfolyamon, amely  taniigyigazgatdssal, = mindségiranyitassal,
szervezetfejlesztéssel, vagy egyéb, szakteriiletével kozvetlentil 0sszefliggd, aq miniszter altal
meghatarozott témakort 6lel fel.

4.) A kozigazgatasi szakvizsga a jovOben pedagogus szakvizsganak felel meg a
taniigyigazgatds, szakoktats-igazgatasi ¢€s térségi tervezés ¢és fejlesztés szakértdi
szaktertileten.

5.) Az OH tartja nyilvan tovabbra is a szakértket, vizsgaelnokoket. Kiilon nyilvantartast
vezet azokrol a szakértokrol, akiket a kozoktatasi torvény értelmében az OH kiilonféle
feladatokra felkérhet, illetve az esélyegyenldségi szakértokrdl. Ebben a kiilon
nyilvantartasban az el6z6 mondatban szereplok koziil is csak az szerepelhet, aki részt vesz az
OH éltal évente, a taniigy-igazgatasi teriiletre szervezett onkoltséges konzultacidin, illetve
szakértdi munkairdl készilt jelentéseit (véleményét) nem csak a felkérének, hanem az OH-

nak is megktildte.



6.) Szabalyozzak a szakérték miikodésével kapcsolatos panaszkezelési eljarast is. Igy
meghatdrozza a jogszabdly, hogy ha bejelentés érkezik a szakértdé munkdjara, akkor vele
szemben miként kell eljarni, milyen szankciokat lehet alkalmazni. Eseti szakért6i bizottsag
vizsgélja ki a panaszt, és meg kell hallgatni a szakértét is. Megalapozott panasz esetén
figyelmeztetésre, meghatarozott idore torténd felfiiggesztésre és torlésre is javaslatot tehet a
bizottsag az OH elndkének. (Meglepd megfogalmazassal is szembesiilhetiink: a bizottsag
"ismételt panasz esetén a szakértd kozoktatasi névjegyzekbdl vald torlésre tehet javaslatot a
hivatal elndkének". Ez ugy értendd netan, hogy az ujabb panasz valosagalapjat ki sem
vizsgaljak, ha megtorténik a bejelentés, a panasz sulyatol fiiggetleniil kovetkezik a torlés? A
megfogalmazas nem alaposnak bizonyuld ismételt panaszrél szol, hanem panaszrél. Igy akit
egyszer mar alapos indokkal bepanaszoltak — a bevezetd mondat emliti az alapos indokot - ,
az a masodik esetében mar térlddik akkor is, ha a panasz nem megalapozott?)

Még egy zardjel nélkiili zarojeles megjegyzés: a modositds szerint a legalabb 30 oras
tovabbképzési kotelezettséget elsd izben "azon szakértdk esetében kell alkalmazni, akik 2009.
marcius 31-e utdn kérik a nyilvantartds meghosszabbitasat." (Had idézzem a szaz éves
haborut kirobbant6 III. Edward angol kirdly mondasat, amit a Térdszalagrend megalapitasa
kovetett: Huncut aki rosszra gondol!)

No, ennyit errdl!

Esélyegyenloség
Modositott jogszabaly:
A kézoktatasrol szolo 1993. évi LXXIX. térvény

Az egyre hosszabba ¢és bonyolultabba vald kozoktatasi torvény ismét modosult. Ne szamoljuk
utdna hanyadszor, nem érdemes, nem ez az utolsé atirdsa a jelenleg néhany lap hijan 100
oldalas (A4-es méret) jogszabalynak. Lesz az még hosszabb, és egyre kevésbé értelmezhetd
is. Nézziik tehat a fontosabb modositasokat!

1.) A torvény szerint a jovében a sziilot megilleti a kézérdekii igényérvényesités joga. Vagyis
ezentul, ha agy érzi hatrany érte 6t, netdn gyermekét, akkor sokfelé fordulhat panaszaval,
indithat jogorvoslati eljarast. Nem mintha ez a joga eddig nem lett volna biztositva, hiszen pl.
a kozérdekii kérelmekrdl, panaszokrol és bejelentésekrdl, szold jogszabalyi eljarasrend
tovabbra is hatalyban van! Am — gondolhatta a jogalkoté, netdn valami EU-s normativabol
kisziirve — mégiscsak jobb, ha még itt is rogzitve van az egyéni jogérvényesités lehetdsége,

felsorolva egyuttal kihez, mihez fordulhat a hatranyt érzékel6 sziilo.
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2.) Kiilonbozo feltételek esetén a jovoben egységes, ovodai €s bolcsddei feladatokat ellato
intézmény is mitkodhet. Az intézmény-Osszevonasi hullam egyik eredményeként a jovOben
meghatarozott korben ezeknek a mamutintézményeknek foigazgatoja is lehet. Egyébként ott
is, ahol az alapit6 okirat szerint az intézménybe felveheté gyermeklétszam eléri az 1500 fot.
3.) Nem tudom mennyire allja ki az alkotmanyossag (gondolok itt a személyiségi jogokra),
de legalabbis a tapintat probajat az a szabdlyozas, hogy az intézményvezetéi megbizasra
benyujtott palyazat, és az azzal kapcsolatban kialakitott kiilonféle (sziil6i, didk, nevel6testiilet,
szakértd, stb.) vélemények, és a szavazds eredménye nyilvdnos adat, amit az intézmény
honlapjara fel kell tenni. (A palyazo tovabbra is zart iilést kérhet képviseld-testiileti
meghallgatasakor.)

4.) A modositas tippet ad, hogy még milyen munkakozdsségeket hozhatnak 1étre a
pedagogusok. Pl. gyermekvédelem, szabadidd, integracid, stb. A térvény felhatalmazza a
munkakdzosségeket a belso ellendrzésben valo részvételre. (Ez a lehetdség egyébként eddig is
megvolt, hiszen a szervezeti és miikodési szabalyzatrdl is intézkedd 11/1994. (VIL.8.) MKM
rendelet 4. §-a szabdlyozza az intézmény belsé ellendrzésének rendjét, teret adva a
munkakdzosségi ellendrzéseknek is.)

5.) Megint eldkertilt a halmozottan hatranyos helyzeti (HHH) gyermekek tigye. A HHH ¢és a
nem e korbe tartozok telepiilési ardnyat kell alapul venni a korzeti aranyok kiszamitasanal.
Mit is jelent ez? Ha a telepiilésen tobb altalanos iskola miikodik, meg kell allapitani a HHH
tanulok telepiilési aranyat. (Ez ugy kapjuk meg, hogy a HHH tanuldk szamat elosztjuk a
telepiilésen €10 tanulok szdmaval.) Ugyanilyen modon hatdrozzuk meg a korzeti HHH tanulok
aranyat: szamukat elosztjuk a korzetben €16 tanulok szamaval. A kapott szam, vagyis a HHH-
ek korzeti aranya legfeljebb 15% -kal lehet magasabb a telepiilés egészére kapott
aranyszamnal. Ez a f0szabaly, ami azonban tovabb differencialodik, de erre ne térjlink ki,
mar csak azért sem, mert ez a rendelkezést elso izben a 2010/2011. tanévben kell alkalmazni,
¢s addig még annyi minden valtozhat a vilagban, nem is szdlva a jogszabalyokrol. (Az OH
egyébkeént is tobb mindenre adhat felmentést.)

6.) Az OH egyre boviilo jogkorét €rintden szabalyozza a torvény, hogy a feliigyeleti birsag
Osszegének megallapitasakor mit kell figyelembe venni, akar enyhité koriilményként is. A
birsagot — Osszege legfeljebb 1 millié forint - az OH az intézményre szabja ki, és ha
indokoltnak latja, az intézményvezetével (vagy a konkrét feleldssel) szemben birsag
kiszabdsdra is moddot nyajtd szabalysértési eljarast is indithat még. Az egyes
szabalysértésekrdl szolo 218/1999.(XII. 28.) Korm. rendelet 142. §-a intézkedik a nevelési-

oktatasi tevékenységre vonatkozo szabalyok megszegésének szankciondlasarol. Itt —
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egyenldre — 20 és 50 ezer forintig terjednek a birsdgok. Ha példaul a Kozoktatasi Informacids
Rendszerbe (kozkeleti nevén: KIR) torténd  bejelentkezés, valtoztatasjelentést,
adatszolgaltatast az erre kotelezett nem teljesiti, akkor bizony szamolhat azzal, hogy 50 ezer
forintra megbiintethetik. Ha osztdly, csoport szervezésére, létszamanak meghatdrozasara
vonatkoz6 eldirast szegi meg, vagy a kotelez6 nyomtatvanyokat nem vezeti, akkor szintén 50
ezerre rughat a biintetési taksa. Ha azonban hatranyos megkiilonbdztetés torténik, itt a felelds
személy szaz ezer forinttal lehet szegényebb. Olcsobban tissza meg az — noha vétsége
korantsem enyhébb -, aki a tanuld gyakorlati képzésére vonatkozo jogszabalyi eldirdsokat
megsérti, illetve nem biztositja szdmara az eldirt juttatasokat. A vétkes biintetése legfeljebb 20
ezer forint. Erdekes!

7.) Az OH igencsak kiterjedt lehetdséget kapott: ha az dvoda, iskola a gyermek felvételi,
atvételi kérelmének elbiralasakor megsértette az egyenld banasmod kovetelményét, eljarasa
soran az OH — az ellenkezd bizonyitasdig — vélelmezi az egyenld bandsmod sérelmét.
(Bocsanat a botladozé parhuzamért, de bennem a sztalini idékben féiigyészként tobzodo
Visinszkij kimodolt gyakorlata 6tlott fel, aki legyintve a rdmai jogra, atforditotta a manapsag
is érvényesiilo artatlansag vélelmét: ugyanis az 6kori rémai jogbodl fakaddan a vadlonak kell a
megvadolt blindsségét bizonyitani és nem a megvadoltra vart az a kotelezettség, hogy
bizonyitsa artatlansagat.)

8.) Eddig kozvetett modon volt kotelezd elkésziteni az Onkormdényzati esélyegyenlOségi
tervet. Kozvetett volt a kdtelezettség, mert nem irta el jogszabaly, am furfangos modon a
kiilonféle allami, EU-s alapokhoz benyujtott palyazatoknal kotelezden csatolandod elemként
szerepeltették, igy az érdekeltek rakényszeriiltek annak megalkotdsara. Most nyiltan
rendelkezik a torvény: el kell készitenilik az Onkormdnyzatoknak a kozoktatasi
es¢lyegyenldségi intézkedési terviiket.

9.) Modosult a HHH gyermekek kore is. Nem tehet gyermeke HHH voltara nyilatkozatot az a
sziilo, akinek gyermekét a jegyzO védelembe vette. Csak az a gyermek lehet tehat HHH, aki
rendszeres gyermekvédelmi tAmogatasban részesiil, vagy tartds nevelésbe vettek és torvényes
felligyeletét ellato sziildje dvodas gyermek esetén a gyermek 3 éves koraban, tanuld esetében
a tankotelezettség bedllasanak iddpontjaban legfeljebb az iskola 8. évfolyaman folytatott
tanulmanyait fejezte be sikeresen. Tehat mindkét sziilére vonatkozik a szabalyozas, vagyis ha
az egyik sziil¢ iskolai végzettsége nem felel meg az eldirasnak — akarcsak egyetlen évet is
befejezett mondjuk szakiskolaban — jogszeriien nincs nyilatkozattételi lehetdsége!

10.) A modositod jogszabaly az tgynevezett gyermekvédelmi térvény (1997. évi XXXI. tv.)

modositasaval intézkedik az Ovodaztatasi tamogatdsrol. Ha a sziild6 rendszeres
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gyermekvédelmi tadmogatasban részesiild gyermekét (akinek halmozottan hatranyos
helyzetére vonatkozodan nyilatkozatot is tett) harom, illetve négy évesen beiratja az dvodaba,
és jaratja is, az 2009. juniusédban egyszeri 20 ezer forintot kap gyermekenként. A tovéabbi
alkalmakkor pedig 10 ezer forintot utal ki szamara a jegyzd, szintén gyermekenként. Ez
évente kétszer kaphato, juniusban és decemberben. Ha a gyermekvédelmi kedvezményben
részesiild ovodast 2009. januar 1-je eldtt irattdk be az intézménybe, a sziild gyermekenként 10
ezer forintot kap. Az Onkormanyzat rendeletben gy is donthet, hogy a tdmogatast nem
pénzben, hanem természetben adja, ekkor a gyermek beiratasat kovetd 7 munkanapon beliil
kell azt megkapnia a sziilonek.

11.) A nevelési/pedagdgiai program, a szervezeti és miikodési szabalyzat mellett ezenttl a
héazirend, az intézményi mindségiranyitasi program elfogadasa is kizarolag a nevelOtestiiletek

hataskorébe tartozik, vagyis nem ruhdzhato at semmiféle testiiltre.

Egyeztetés alatt allo jogszabaly:
A nevelési-oktatdsi intézmeények miikédésérol szolo 11/1994.(VL.S.) MKM rendelet

Nem tudni mikor, de elképzelhetd, hogy még az idén hatalyba 1ép a fenti jogszabaly Gjabb
modositasa. Legutobb aprilis 30-ai daitummal modositotta a minisztérium, de mivel a
kozoktatasi torvényt ismét atirtdk, a végrehajtasi utasitasként funkcionalé eme miniszteri
rendelet sem maradhat ki a sorbol. Mivel még valtozhat a szovege igy pusztan csak a
legfontosabb, ¢€s vélhetden nem valtozo elemeit ismertetem.

1.) A tervezet szerint megint neki lehet allni az SZMSZ-ek mddositdsnak — lassan mar nem
fér el a szekrényben a sok toldastol — , mivel nem tudom ki altal rendkiviil fontosnak tartott
elemet bele kell széni. Nevezetesen: a szakmai munkakozosségek egyiittmiikodését,
kapcsolattartasanak rendjét, részvételét a pedagdgusok munkajanak segitésében. Bizony nagy
baj lenne az oktatdssal, ha ez a kifejtés nem szerepelne benne, igy pennara fel kedves
kollegak, és késziilodjenek az iskolai szervezetek a véleményezésre, a nevelOtestiiletek az
elfogadasra, fenntartok a jovahagyasra, had fogyjon a papir!

2.) Az 6voda ezentul figyelemmel kiséri majd a gyermekek értelmi-, beszéd-, hallas-, latas-,
mozgastejlodését. Ellatja a gyengeségek kiszlrését (sic!) és kezdeményezi a sziilonél a
szakszolgalat igénybevételét. Az O6vodapedagdgusnak egy mellékletben szerepld vizsgalati
eljaras alapjan kell elvégezni a nevelési év elején ezeket a szintfelméréseket, €s a beszédre
vonatkozoan a logopédussal kozosen kell értékelni azt. Lesz emlékezetvizsgalat (Binét-teszt
alapjan), a beszéd grammatikai fejlettségének mérése targyakkal torténd manipulacio kozben

(1) (targyeset, helyhatarozok, részeshatdrozok, eszkozhatarozok haszndlata), a tobbes szam
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jelének hasznalata, verbalis munkamemoria vizsgalata, hallasvizsgalat, és még egyebek. A
fejlodést legalabb félévente rogziteni kell. Nem sorolom tovabb, nehogy kedve szegddjék az
egyébként is éppen elég egyéb feladatot ellaté dvodapedagdgusoknak a tervezetben felsorolt
varhatd felmérések elvégzésétol. Az egyéb teriiletek vizsgalata nincs statusra konkretizalva,
azt feltehetden egyéb szakember (talan orvos) latja el.

3.) A szakmai vizsgakkal kapcsolatban is lesz megint kisebb-nagyobb véltozas, de erre ne
térjiink ki.

4.) A tanulok fegyelmi eljardsaban is terveznek finomitasokat, lehetoséget adva arra, hogy
(adott esetben) a sértett fél bizonyos dontési helyzetbe keriiljon az eljaras megsziintetésében,
lefolytatdsaban. Igy pl. megallapodhatnak a felek, amit a kotelezettségszegd tanuld
osztalyaban meg kell vitatni. (Nem tudom ilyesmiket miért kell egy miniszteri rendeletben
szabalyozni? Ha mar mindenképpen odavalonak tartjak, akkor miért nem az alaprendelet 5.sz
mellékletében szerepeld A fegyelmi eljaras szabalyai cimszo ala rendezik.)

5.) Nyilvéanossagra kell majd hozni (honlapon) a dajkék szakképzettségét; az iskolai neveld-
oktatd munkat segit6k szamat, feladatkorét, iskolai végzettségét és szakképzettségét. Ez
vonatkozik a pedagdgusokra is. A tanitok, tanarok esetében a végzettséget, szakképzettséget
nem csak fel kell tiintetni, hanem hozza kell rendelni a helyi tanterv tantargyfelosztasdhoz is.
Kozvélemény elé kell tarni tovabba az orszagos mérés-értékelés eredményeit, a
lemorzsolodas, évismétlés mutatoit. Altalanos iskolaban a volt tanitvanyok 8. és 9.
¢vfolyamon elért eredményeit, a szakképzo iskoldkban a palyakovetés eredményeit, a hétvégi
hazi feladat szabalyait, az iskolai dolgozatok szabalyait, stb. Nos, errél ennyit! Egy biztos:

ezuttal sem csokkent az ellatando feladat, de még nem vagyunk a végén. Lesz ez még tobb is!

Tovabbképzés
Szakmai vitaanyag

Az alabbiakban tehat nem egy elfogadott, és e sorok irdsakor megjelenés el6tt allo jogszabaly-
tervezetrdl van szo, hanem egy olyan normaszdovegrdl, amelyrdl még tarsadalmi vita folyik, és
sokféle egyeztetés eldtt all. Egy azonban biztos: valamikor — netan még az idén -
jogszabalyként megjelenik.

Még 1996-ban jelent meg egy kormanyrendelet, amely kotelezdvé tette a pedagdgusok
szdmara a rendszeres, legaldbb hét évenként tovabbképzést. A rendelet anyagi elonyodket is
kikotott a tovabbképzést eredményesen elvégzok szdmara. Ha azonban a pedagdgus neki
felrohatd okbdl nem teljesitette ezt a kotelezettségét, akkor a munkaltatonak lehetdsége volt

arra, hogy megsziintesse a vétkes kozalkalmazotti jogviszonyat. (Ez utobbi ok miatti
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munkaviszony megsziinésr6l nincs hir, inkdbb az volt a gyakorlat, hogy egyre-masra
szervezOdtek a mindenféle rendii, rangl, kindlati és szakmai szintli tanfolyamok, és a
pedagogusok szorgalommal iilték ezeket végig.)

Hamarosan kormanyrendelet szabalyozta a tovabbképzés rendszerét. Ez volt a pedagdgus-
tovabbképzésrdl, a pedagdgus szakvizsgardl, valamint a tovabbképzésben résztvevok
juttatasairol és kedvezményeirdl szolo 277/1997.(X11.22.) Korm. rendelet. (Hogy a jogalkotok
miért ragaszkodnak ezekhez a hosszu jogszabaly elnevezésekhez?) Kés6bb - pontosan 1999-
ben - mddosult a kdzoktatasi térvény, amely bevezette a pedagdgus szakvizsgat, ami néhany
kivételtdl (pl. vezetdk, szakértok, stb.) eltekintve nem valt kotelezove.

A tovabbképzések rendszerének jogszabalyban tervezett Gijragondoldsa abbol a megalapozott
elvbdl indul ki, hogy az egész képzési kinalatot egymadsra épiilé rendszerré kellene szervezni.
gy a palyara 1épd kezdd pedagdgusokra épiilé alapképzésnél elsésorban az informacios,
kommunikécids technikak, a pedagogiai kompetencidknak valdo megfelelés lenne az
elsajatitandd ismeretanyag, és az épiilne a foiskolan, egyetemen megszerzett ismeretekre.
Mivel a pedagdgusképzd intézmények - mindenekeldtt az egyetemek - alapvetéen elméleti
képzést adnak, ez a tovabbképzési forma ezt az évek oOta kritizalt gyakorlatot probalna
ellensulyozni. Vagyis - remélhetden - a tovabbképzés tematikdjaban a gyakorlati ismeretek
kapnanak dontd szerepet. A kezdd pedagdgus ne csak a tanuldsmodszertanbdl kapjon
ismereteket (igaz, abbol se sokat kapnak az alapképzésben), hanem a nevelésmodszertanbol
is, hogy miként kell bizonyos helyzeteket, netan az egyre tobbszor eléforduld konfliktusokat,
¢s az abbol fakado agressziot megoldania az iskoléban, a tanteremben.

A masik eleme, szakasza a tovabbképzésnek a gyakornoki (1-3 év) id6t t61té pedagdgusokra
¢épiilne, ahol szintén a gyakorlat lenne az elsddleges, de itt mar a munkahelyen szerzett
ismeretekre is alapozndnak. A kovetkezd szint a 3-8 éve palyan 1évé pedagogusokra szamit.
Itt mar a metodikai, pszichologiai és mesterségbeli tudast kivanjak elmélyiteni, 0j ismereteket,
kompetencidkat terveznek beépiteni a pedagdégusok ismeretanyagaba. A 10-14 éve dolgozok
szamara megint mas jellegli, eltéré tudasbazist atado képzést terveznek bevezetni. Egyfajta
megujitd szakmai képzést kapnanak itt a résztvevok.

A 15 évnél tobb munkaviszonnyal rendelkezd pedagdgusokra a tervezet kiilon nem tér ki, de
vélhetéen a negyven fel¢ jar6 pedagogusokkal is szédmolnak, nem csak mint
munkavallalokkal, hanem mint a tovabbképzésben résztvevokre is. Nem gondolom, hogy
nekik mar ne lenne sziikségiik jabb ismeretek elsajatitisara. Megnyugtatd, hogy a hét
évenkénti tovabbképzés rajuk is vonatkozik, igy 6k sem maradnak ki ebbdl a lehetdségbdl.

(Talan 6k mar olyan képzést valasztanak, amilyet akarnak?) Mit is tartalmaz még a tervezet?
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Nagyon helyesen, tamogatja a helyben torténd képzéseket; és az intézményvezeto,
munkako6zdsség dontse el, hogy kinek milyen, és mennyi képzésre van sziiksége. A vezetdk
képzésének rendszerét at kivanjak alakitani; kidolgozzdk a szakérték tovabbképzésének Uj
rendjét (errdl fentebb mar szoltam), a szakmai segiték, mentorok felkészitésének tartalmi
kovetelményét is kimunkaljak. A tovabbképzés egészében érvényesiteni kivanjak az egyén, a
munkahely ¢és fenntart6é érdekeit. Az allam csak olyan tovabbképzéseket finansziroz, amely
Osszhangban 4all a munkaeré-gazdalkodassal, és a pedagdgiai programmal. (Grafolégusok,
médiamenedzserek mi lesz veletek?)

Felmertilt a tavoktatasi formaban torténd képzés lehetdsége. A pedagdgus-tovabbképzés tehat
tovéabbra is megdrzi jelentdségét, hiszen egyre népesebb a résztvevok kore. Mig a 2001/2002-
es tanévben 38,5 ezren, addig az elmult tanévben majdnem 46 ezren vettek részt kiilonféle
képzésben (valasztékban nem volt hidny), mikdzben a pedagdgusok szédma tobb ezerrel
csokkent. (Ugyhogy érdekelt képzok, vallalkozasok ne keseregjenck, sziikség lesz a
szamlakonyvre.) Téma szerint egyébként a legtobben - a részvevok kozel fele - modszertani
képzésben vett részt (ami részben a felsfoktatas kritikaja is). Az elmult tanévben tobb mint 3
¢s fél ezer kiilonféle tanfolyam indult, ezek egyharmada szamitastechnikai ¢és informatikai
ismereteket tartalmazott.

Nézziik roviden, hogy SWOT-analizis alapjan milyen hatranyokkal, gyengeségekkel szamol a
tervezet a pedagogus-tovabbképzés terén. A legfontosabbak koziil néhdny: kevés a
tamogatasra szant kozponti forras; egyenetlen a képzések szinvonala, igy gyenge mindségu
képzések is eldfordulhatnak; a képzési programok bevalasardl nincs visszajelzés; kevés
tanfolyam van a vezetdk szdmara; a 120 6ras kotelezd tanfolyamok miatt a résztvevok nem
kelléen motivaltak; 30 o6ranal kisebb oraszamu képzések nem szervezhetdk (egyenldre, mert
erre is lehetéség nyilik majd); a részvétel sokszor formalis a képzéseken; magasak a
csoportlétszamok; a tanfolyamok ellendrzése gyakorlatilag a hallgatok visszajelzéseire épiil; a
tovabbképzésen részt vevOk helyettesitésére egyre kevesebb forras 4ll rendelkezésre;
eléfordulhat, hogy mar elavult, illetve tudomanyosan nem kelléen aldtdmasztott ismereteket
nyuUjtanak egyes képzéseken; nagy a képzési tulkinalat, ebbdl is kovetkezden lobby-kordk és
kartellez0 cégek uraljak a tovabbképzési terepet.

Ennyi!

Forras: OKM honlap
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FOKUSZBAN A NEVELES

Sipos Endre: GOG ES AGRESSZIO

Vazlat:
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(Pedagogiai-antropologiai vizsgaloddasok)

Az egoizmus ¢s a természetes Onszeretet

Szellemi feszitderdk. A test-lélek-szellem egysége

. A gbg ontologiaja

A gbg stacioi
Az agresszi6 ontologidja
Az agresszi6 stacioi

A g6g altal kivaltott agresszid



17
Az egoizmus és a természetes onszeretet

A ,természetes Onszeretet” fogalma ritkdn hasznalt a pszichologiai és a pedagdgiai
irodalomban. Pedig nagyon fontos kozépértéket jelol. Azaz fundamentalis szerepli MEZON-
rol van sz0, arisztotelészi értelemben.

Azt is gondolhatnank, hogy a ,természetes Onszeretet” eleve adva van minden egyén
szémara. Azaz sziiletésiinktdl fogva rendelkeziink vele. Sajnos nem igy van. A természetes
onszeretetig el kell jussunk. Onerdvel, kiilsd segitséggel, rovid vagy hosszi uton.

A ,természetes Onszeretet” mar eleve feltételezi az EGO-t, az éntudatot, hisz annak
kozépértéke. Ugyanakkor feltételez bizonyos szintli onértékeld képességet, autoképet és
heteroképet is. Milyennek ldtom magas s milyennek latnak masok: rokonaim, ismerdseim?
Nyilvanval6, hogy itt realis onképrél van szo, mely adott érettséghez, szellemi szinthez
kothetd, s €életkorhoz... (Ki, mikor jut el eddig...?)

Az éntudat kialakulasanak elsd fazisdban még szo sincs természetes Onszeretetrdl. Itt
inkdbb parttalan egoizmusrdl beszéliink. Onmagunk elétérbe allitasarol. Osztonds
egoizmusnak is tarthatnank, ha ez a jellemvonas csak a kisgyermekkort jellemezné. De sajnos
nem ér véget ekkor.

Az éntudat kialakulasanak masodik nagy fazisaban a masik véglet felé billen el a mérleg.
Ez az atbillenés a pubertas korszakban realizalodik: éaltaldban. Ez pedig nem mas, mint a:
,parttalan onleértékelés”. A kisgyermekkort taléld kamasz hihetetleniil elégedetlen
onmagaval: kiils6 €s belso tulajdonsagaival.

A ,természetes Onszeretet” csirdja, azaz a kozépértékre vald ratalalds a redlis
onertékeléssel veszi kezdetét: szerencsés esetben. Eldtte viszont jo par szerencsétlen staciot

jar végig az ember. Ezeket érdemes részletes vizsgalat targyava tenni!

1.1 A kisgyermekkori falkavezér-effektus

A kisgyermekkori falkavezér-effektus a kisgyermekkori természetes egoizmus egyik
megjelenési formdja. Mondhatjuk azt is, hogy elkeriilhetetlen stacidja. (Ha ez a stacid
elmarad, akkor a lelki sériilés elkeriilhetetlen.) A kisgyerek a kornyezetétdl: édesanyjatol,
¢desapjatol, testvéreitdl, rokonaitdl szinte végtelen mennyiségli szeretet kap.

(Szeretetenergiat.) S a kisgyerek viszonzasképpen szeretetet ad. Megtanul szeretni. Ez nem all
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masbol, mint abbol, hogy a belsd 6romérzetet spontan mdodon kivetiti. S megszokja azt, hogy
a dolgok kortildtte zajlanak. Azaz 6 van kdzépen, s a vilag koriilotte kering.

Persze itt szo sincs valamiféle kozmikus vildgképrél. Csupan intuitiv megérzésekrol
van sz0. De ezek az intuitiv megérzések végigkisérik egész életiinket. A falkavezér-funkcid
éppen oly modon generalizalodik az 0sztondsen létezd csecsemOben, majd kisgyerekben,
hogy az ¢ vagyait ki kell elégiteni. A felndttek Ot szolgaljak. Az 6 rendelkezésére allnak. (S
nem véletleniil hasznaltam a tobbes szdmot. Aparol és anyarol beszélek.)

Kiilondsen hangzik, de a csecsemd, majd a kisgyerek ugy viszonyul az édesanyjadhoz és
¢desapjahoz, mint az Gr az O szolgaihoz, a személyzetéhez. (Az allati és emberi
ivadékgondozasnak ez meghatarozd mozzanata.)

A ndvekedés soran normalis kornyezetben a kisgyerek egyre onallobba valik: onalldéan
0ltozkodik, mosakodik, eszik, stb., azaz nem kell teljes mértékben kiszolgalni, csak bizonyos
tertileteken. Azaz folérendeltségi érzetét még az éntudat kialakulasaig, illetve azon tal is meg
tudja Orizni. Azt az intuitiv érzetet, hogy akik szeretik Ot, azok barmikor az 6 szolgadlataba

allithatok...

1.2. Az elkényesztetett gyerek parttalan egoizmusa

Amirdl eddig széltunk az teljesen normalis dolog. Igy kell lennie. Az teljesen helyénvald,
hogy szolgalatunkkal gondoskodunk névekedd gyermekiinkrdl. A probléma ezutan kezdddik.
A normalis nevelési kozegben oly modon kell a gyereket Onallosagra szoktatni, hogy a
szeretetérzet s a természetes gondoskodasi gyakorlat ne a ,,falkavezér effektusban” ragadjon
be. Azaz a sziil6 ¢és a gyermek mellérendelt viszonyba keriiljon egymassal, illetve fokozatosan
a sziilé folérendeltsége oly modon érvényesiiljon, hogy a szeretetszal ne szakadjon meg. Ez
olyan egyszerli dolognak tlinik, pedig egyaltalan nem az. S legtobbszor nem is sikertil.

Azaz nyugodtan allithatom, hogy ez a fokozatos &atmenet legtobb csalddban nem
realizalodik. Legtobb csaladban vagy elodazzak a problémat, vagy rossz kompromisszumot
kotnek.

A kisgyerekek, ha a felndttek nem teljesitik kivansagait akkor orditdsba kezdenek és
hisztériarohamot produkélnak. A felndttek ilyenkor feladjak elveiket és teljesitik a kovetelést.

Ily médon a hisztériaroham ,,constans” feltételes reflexé valik. Azaz rendszeresen

megismétlodik. S a kisgyerek megérzi a falkavezéri statuszt. A liberalis pedagogia pedig
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szentesiti ezt a torz egyiittélési format. Ilyen csaldddal s ilyen ,,elkényesztetett” gyerekekkel
gyakran taldlkozunk.

Aztan a liberalis csaladok egy részénél egy id6 utan betelik a pohar. Elcsattannak az anyai
¢s apai pofonok, s a sziilok ideiglenes uralomra tesznek szert. Majd a gyerek ujra probalkozik.
Sikeresen. Ujra falkavezérré valik. S igy megy tovabb. Egyszer fenn. Egyszer lenn. Ha a
liberalis papa a liberdlis mamatdl elvalik, s kiilon-kiilon nevelik, illetve nem nevelik a
gyereket, akkor a folé és alarendelddés tovabb varidlodik, s a gyermek lelki torzuldsa

garantalodik. ..

1.3. ,,A vilag nem az én eszk6zom”

En egy 6nallo lény vagyok. A vildg télem fiiggetleniil 1étezik. En ugyanakkor a vilaghoz
tartozom. Az egész része vagyok. ,,A vildg nem az én eszkdzom.” A vilag nem koriildttem
forog. Ha el akarom érni a célomat, akkor aldzattal kell magaméva tennem az erkdlcsi
torvényt, s tiszteletben kell tartanom a természet torvényét is.

Ezeket az eszméket, irdnyelveket nem lehet megértetni a kisgyerekkel. Ugyanakkor ezen
eszmék vezérfonalul szolgalnak a neveld munkdban, s a normalis szokasok kialakitasaban.

Az a gyerek, aki eddigi élete soran a sziikségletek kielégitésének puszta eszkozeként
hasznalta sziileit, az ugyantugy kivanja hasznalni tarsait is, tanitéit, tanarait is. Természetesen
ezek a gyerekek éppen Ugy elsajatitjdk a viszonzés, a szeretetnyjtds metakommunikacios
jelzéseit is, a halaadas, az egymdas tomjénezésének liturgidit is, akarcsak az alakoskodo
felnéttek. Azaz nem megaldzott szolgaként, hanem civilizalt szolgaltatoként keriiliink be — mi
pedagogusok — a rendszerbe.

Ez val6jaban nem is lenne olyan nagy baj, ha a normalis — erkdlcsi torvényt és a természet
torvényeit tiszteletben tartd nemzedékek formalddasahoz jarulhatnank hozzd. Nemcsak
oktatd, hanem nevelé munkat is végezhetnénk.

A ma felnovekvé nemzedék egy része nagygyermekként ifjuként is megdrizte falkavezér
statuszat. Ez a gOgos viselkedésformakban s az agressziv megnyilvanulasokban nyomon
kovethetd. Persze: mi, felnéttek sem vagyunk kiilonbek.

Az vesse rajuk koziiliink a legelsd kovet, aki teljesen mentes ezektdl a szélsdségektol, s

aki megtalalta magaban a tiszta kdzépértéket.
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2. Szellemi feszitéerok. A test-lélek-szellem egysége

Kovetésrdl természetesen szd sincs. Csak problémafeltarasrol. A gdég és agresszid
jelenségei nem csak az elnyul6 ,,falkavezér-effektusra™ vezethetdk vissza, hanem a szellemi
feszitderdk egységének hidnyossagaira is.

Ugy tiinik, mintha korunkban a nagy Osszetartozd egységek kiilon palyan futnanak, s a
talalkozasi pontok létrehozdsdhoz kiilon technolégidkat kellene kidolgoznunk. Mintha
manapsag nem lenne evidens az, hogy az ember csak akkor valhat szabad autonom
személyiséggé, ha megtartja gyokereit; ha egy adott kdzosséghez, néphez, nemzethez tartozik.
Az sem egyértelmii a most felndvekvd nemzedékek szamara, hogy mindenféle 6nmeghaladas,
onfejlodés, onmegvaldsitas, alkoté munka, s minden kimagaslo teljesitmény csak normalis-
tiszta tarsadalmi kdzegben képes megsziiletni, folyamatosan 1étezni, s maradandova valni.

A test-lélek-szellem egységének eszméje is anakronizmusnak tlinhet mindazok szemében,
akik nem tudnak, illetve nem akarnak hinni a lélek testet gyogyitd erejében, illetve a tiszta
emberi szellem, a jozan belatas hatalmaban. (S6t tagadjak ezen eszmék 1étezését.)

Mintha egy atkos kodfiiggony mogott €lnénk. Mintha az altalunk teremtett civilizacid
mesterséges intelligenciarendszere ratelepedne a humanus emberi kultirara, s mintha sajat
arufétiseink rabszolgéajava kellene valnunk az elkovetkez6 évtizedekben?!!! S mintha ebbe az
iranyba terelnénk gyermekinket is akarva, akaratlanul! (Remélem, hogy ez nem teljesen igy

van.)

2.1. Az egész részévé valas. Kozosségi élmény

Ha fel akarjuk tarni a gyermeki gég és agresszio gyokereit, melyek természetesen a
felndttkorban is tovabb €lnek: akkor a ,,szellemi feszitderdk™ vizsgalataval kell kezdeniink.

Az egész részévée valasanak egyediilalld egzisztencialis élménye nem madés, mint a
kozosséghez tartozas atélése. S ez hihetetleniil fontos minden felndvekvo €l61ény, emberi 1ény
szamara. S itt nem csupan a csaladi egylittlét rendszeres érzeteirdl van sz6, hanem a tagabb
kozosségi €lményrdl. Az oOvodai-iskolai kozosségi élményekrdl. De foleg az ifjusagi
szervezetekben atélt egyiittlétekrdl. Az a gyerek, aki ifjukoraban, gyerekkordban vagy nem
részesilt ilyen élményekben, vagy nem kelld0 mértékben valt a kézosség aktiv (szerves)
rész¢évé, az mindenképpen hidnyos 1ény. S ez esetben majdnem mindegy, hogy ez a k6zosség

milyen célok, feladatok nyomvonalan szervezédott. Itt ugyanis mindenképpen az egyiittléten
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van a hangstly. Nem is akarmilyen egylittléten, hanem olyanon, amikor ko6zos célok
megvalositasa realizalodik.

A gyerekkdzosségek spontan Onszervezddése taldn az eldbbieknél is fontosabb. Ezek
mindsége, irdnyultsaga viszont nagyon eltérd lehet: attdl fliggden, hogy kik keriilnek vezetd
(falkavezér) pozicioba. (Akarcsak a ,.felndtt” tarsadalomban.) Az alapvetd, elemi emberi
szerepek, s az alapvetd, elemi emberi jellemvonasok ezekben az 6nszervezddd kdzosségekben
alakulhatnak ki, futhatnak be egy fejlodési ivet, vagy egy regressziv torzulasi ivet. Illetve ezt
is, meg azt is. Ugyanis az ember — nemcsak a gyermekkorban, hanem a felnéttkorban is
folyamatosan valtozo, metamorfizalodo 1ény.

A gbg és agresszid gyoOkerei egyértelmiien s elsddlegesen az elemi kdzosségi €lmény
hidnyossagaira, neuralgikus pontjaira vezethetok vissza. Nem kizdrva természetesen az

oroklott hajlamok, adottsagok, s a devianciara motivald kornyezet szerepét.
2.2. En és te. Autokép — heterokép

Az éntudat kialakulasa nincs életkori szakaszhoz kotve. Illetve minden életkori
szakaszban jelen van. Ujrasziiletik, szétmallik, Gjrarendez6dik. Azaz a dialektika térvényei
szerint miikodik. Az mar szinte kozhelynek szamit, hogy sajat éniinket embertarsainkon
keresztiil, az 6 kozvetitésiikkel tarhatjuk fel. Ezért van elészor a Te (eszméje). Az O eszméje.
S csak ezek utan lehet némi fogalmunk arrél, hogy mi, azaz En. Az éntudat nem létezik
Onazonossag ¢s Onmegtagadas nélkiil. Ha képtelen vagyok magamat zardjelbe tenni,
megtagadni ideiglenesen, akkor nem tarulkozik fel szdmomra a vildg. Ha viszont nem tudok
magamba visszatérni, magammal Gjra és Ujra azonosulni, akkor végleg elvesztem. Akkor
tehetetlentil lebegek a vilaglirben. Sajat énemet a masik ember altal ismerem meg. Nem csak
azért, mert 6rd van ralatdsom, s rajta tudom megfigyelni-érzékelni az emberi torténéseket,
jelenségeket; hanem azért is, mert mar eleve kotddiink egymashoz. Egyek vagyunk: ketten.
Az énfeltaras ily mdédon csak masodik 1épés lehet, a kiilonvalas Iépése. Ez a dinamikus
folyamat, marmint az eggyévalas ¢és kiilonvalas ritmusa hatdrozza meg egész életiinket. S
minden lelki probléma e ritmus (e melddia) hidnyossagaira vezethetd vissza. Az egyik f0
hidnyossdg un. parttalan egoizmus, a falkavezér-effektus, amikor is nem tudok kilépni
magambol. Urként viszonyulok az engemet feltétel nélkiil szolgalé vilaghoz. A masik véglet

pedig az, amikor képtelen vagyok sajat magamba visszatérni, sajat szilard ént kiépiteni, s
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tehetetleniil ténfergek a vilagban. Tehetetlen eszkozzé valok. Az egészséges

személyiségfejlodés a két véglet kozott képzelhetd el.

2.3. Identitastudatra épiilo 6nmeghaladas

Az identitastudat, az 6nazonossagtudat nem az d6nmagunkba vald bezarddasrol szol, éppen
ellenkezdleg, egy olyan tudatos énépitésrdl, mely képes befogadni a kornyezd vilagot,
azonosulva a kérnyezettel anélkiil, hogy az EN, az individum barmilyen csorbat szenvedne.
Az identitastudattal rendelkezé ember végtelen nyitottsdggal rendelkezik. Az identitassal
rendelkez6 ember benne ¢l a torténelmi téridében. A jelenben, a multban, a j6vében, a szlik és
a tag tarsadalmi kornyezetben. S ez a nyitottsag teszi stabilla, szilardda. (Anélkiil, hogy zartta
valna. A zartsdg, a tombszeriiség, a végesség képzetét kelti.) Az identitdstudattal rendelkezd
ember azért tiinik zartnak (ez érzéki csalddas), mert erés kotelékek, gyokerek, torzsek, agak
kotik a vilaghoz, a hazahoz, az anyafoldhoz.

Az Oonmeghaladés, az Onfejlédés éppen erre az identitastudatra épiil. S itt helyénvalo a
,hovény-analogia”. A gyokér nélkiili ember képtelen a fejlodésre, a komoly alkotd6 munkara.
Az identitasnélkiiliség gyokértelenség.

Azaz identitastudat nélkiil elképzelhetetlen a normalis énfejlodés. Igy aztan szinte
valamennyi gyermekkori, kamaszkori, felndttkori lelki torzulas visszavezethetd az
identitastudat hidnyossagaira. Itt keresendok a gdg €s agresszio tiineteinek eldtorténetei. Az
identitastudat ugyanis biztonsagot nyujt. A bator ember képes energidit koncentralni, egyre
magasabb szinvonalt testi-lelki-szellemi teljesitményt nytjtani.

Az identitastudatnak egyetlen probléméja van. Magatdl nem alakul ki. S csak normalis
kornyezetben, normalis szoktatassal, s céltudatos neveldmunkaval hozhat6 1étre. S talan éppen

ez hianyzik a gyermekek kornyezetébdl tarsadalmunk jelen idejében. ..

3. A go6g ontologiaja

A gbg nem mas, mint egy személyiségfejlodésben bekovetkezett rendellenesség. Beteges
onfelértékelésbdl szarmazod torz viselkedésmodd. De lehet egy rejtézkodd kisebbrendiiségi
érzés harsany kompenzacidja is. A gég egyensulyvesztés. Marpedig az egyensulyvesztés
allapotat s az egyensulykeresés stacioit mindannyian atéljilk. Mint ahogy mindannyiunknak

voltak, vannak s lesznek g6gods (masokat lesajnald, onfelértékeld) pillanataink. Ebben nincs
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semmi természetellenes. A probléma akkor kezdddik, amikor valaki igy marad, azaz idiiltté
valnak a g6gos pillanatok, s ily modon realizalddik a tarsadalmi kornyezetszennyezés.

Mégis mibdl szarmazik ez a jelenség? Milyen Osforrasbol téplalkozik. a parttalan
egoizmus, a kisgyermekkori falkavezér-effektus késoi valtozatardl van sz6 minddssze, vagy
az énkeresés kisérletérdl? Is-is. Vagy-vagy. Sajnos ennél sokkal tobbrdl van szo! Az idiiltté
valo gég sokkal komolyabb hidnybetegség, legalabb harom ereddje van.

Az elsé mindenképpen az identitastudat hianyabol, azaz a normalis szoktatés, a céltudatos
nevelés elmaradasabol szarmazik. Amiért kiilonben a konkrét kornyezet felelossé teheto.

A masik eredd az érzelmi élet zavaraira vezethetd vissza. Ezt lelki infantilizmusnak is
tarthatjuk. A gdg0s viselkedés a szorongéstdl, a haldlfélelemtdl valé menekiilés szerencsétlen
kisérlete. (Valoszinlileg 0roklott neuro-fiziologiai adottsdg.) is szerepet jatszik a
kialakulasaban.

Harmadik s legaltalanosabb eredd a sikerélmény a prioritds fokozatos megdrzésének
kisérlete, s a kudarc tavoltartasa. A g6gds ember, mint tudjuk kiilonbnek tartja magat
mindenkinél, s ha a lekezeld stilusat a kornyezete elviseli, akkor a gbg sikeres életstratégianak
bizonyul. A valodi kozosség kiveti magéabol, illetve leleplezi €s kiirtja ezt a stilust. (Hol

vannak ezek a valodi kozosségek...?)

3.1. Alarendeltségbdl valo kitorésvagy

A gbgds viselkedés valojadban egy nagyon rossz, csak torz kornyezetben I[étezd
¢letstratégia. Genezisét érdemes nyomon kovetni. A kisgyerek nagyon gyorsan fejlédik. A
belsé valtozasokat a kdzvetlen kornyezet nem nagyon érzékeli. A kisgyerek szeretné magat
megmutatni. Uj képességeit 01j ismereteit fitogtatni. Kézpontibb szerepet szeretne a kisebb-
nagyobb kozosségben betolteni. Ugy, mint régen. A csecsemd-kanadn iddszakéban. Amikor
mindenki dred figyelt, az 6 kivansagait kivanta kielégiteni. Vissza akarja nyerni ezt a statuszt.
Természetesen magasabb szinten. Ugyanez jatszodik le a gyerekben, amikor egy sziikebb
kozosségbdl egy nagyobb kozdsségbe keriil: 6vodaba, iskolaba; masik ovodaba, masik
iskolaba.

A kisgyerek, akarcsak a nagygyerek, az ifju, a felndtt érzelmi robotként mikodik.
Raadéasul a kisgyereknél még nem artikulalodtak kell6 mértékben a pozitiv és negativ

emocionalis folyamatok. Latom az els6 osztalyosokat év elején rajz oran. Csillog a szemiik, s
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mind azt akarja, hogy csak vele foglalkozzak. Csak vele!!! O legyen a centrumban! Ugy kell
az embernek ilyenkor sokfelé szakadni, hogy mégis egyben maradjon.

Az oran fegyelmezetlenkedd gyerekek célja sem mas, mint a figyelemfelhivas. Hogy
vegyék észre 6t. O itt van, s 6 nagyon fontos. A tandr is csak vele foglalkozzon. Csak vele.
Persze ez a figyelemfelhivas puszta szeretetérzeékbdl is taplalkozhat, de a késdbbi agressziv
uralkodasi vagy el6hirndkeként is felfoghato.

S ezzel el is jutottunk a gég Osforrasahoz, a csucsrakeriilés, a feltétlen uralkodas
vagyképeihez. Raadasul ezek a vagyak szolgaltatjak a pszichikus energidk nagy részét. S

ezeket a vagyakat kellene a nevelés soran domesztifikalni.

3.2. A sikeréhség és hatalomvagy anatomiaja

A sikerélmény és a hatalomvagy O6si alaktalan formaban, kaotikusan mindannyiunk

Az emberek nagy része ezzel nem igazan foglalkozik, hiszen a kulturalt tarsadalmi
kornyezetben, a normalis személyiségfejlddésben ezek a pszichikus energidk felhasznalodnak,
szublimalodnak, a mindennapi élet tevékenységrendszerébe, a hivatasgyakorlasba beépiilnek.

A normadlis tarsadalmi kornyezet -eldfeltételként funkcional a gyermek normalis
szokasrendszerének kialakitasaban. (A virtudlis kornyezet egészen masképpen funkcional.
Képernyon keresztiil csak kvazi-személyiség alakulhat ki.)

A normalis személyiségfejlodéshez igenis sziiksége van a kisgyereknek sikerélményekre.
Mint ahogy a centrumba allitdsnak is fontos szerepe van az egészséges onbizalom és Ontudat
kialakulasdban. A szorongasok legydzésének lathatatlan technikai is spontdn moddon
sajatithatok el.

Sajnalatos modon ez ma mar nem igy miikddik! A talfokozott kisgyermekkori sikeréhség,
a falkavezér-effektus, mint hatalomvagy fokozott jelenléte azt jelzi, hogy a normalis
személyiségfejlodeés feltételei nem adottak a gyerekek szamara.

Hihetetleniil nagy tiireclemmel kell a gyerekeket kozel hozni egyméshoz. Az elemi egymas
mellett ¢lés szabalyainak elsajatitasa csak akkor sikeriilhet, ha a szabdlyoz6 szerepet vallaljuk.
A sikeréhséget a masok sikerének elismerésével, empatiaérzék-fejlesztéssel; a hatalomvagyat
a kozosségi élet szabalyainak betartasaval tudjuk ellenstlyozni. Ha ezt nem tessziik meg

kisgyermekkorban, akkor a késdbbi anarchikus allapot elkeriilhetetlen.
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3.3.  Onhittség. Banté-lenézo stilus

Ha az elemi egymas mellett ¢l€s szabalyainak alkalmazéasara nem keriilt sor a nagygyerek
elééletében, illetve e szabalyok betartdsa, mint kovetelmény sem a csaladi, sem az iskolai
kornyezetben nem realizélodott, akkor elzarddott annak utja, hogy a gyermek normalis
individuumma, egy valodi kozosség tagjava valjon. A GOG, akar a lakmuszpapir szépen jelzi
ezt a hianyt. Rédadasul 0igy terjed, mint a pestis, szedi aldozatait.

A beteges onhittség, a kifejletlen, a parttalan egoizmusban, érzelmi infantilizmusban
megrekedt egyén sajatossaga. A bdnto-lenézo stilus pedig a 1€leknélkiiliség tipikus
jellemvonasa. Az igazan értékes ember, az értékteremtd ember ugyanis visszafogott, szerény,
s tiszteletben tartja embertarsait. Nincs sziiksége kiilsdségekre, szinpadias dnmutogatasra,
semmiféle kompenzaciora.

Természetesen az Onhittséget, a bantd-lenézd stilust felfoghatjuk egy olyan ifjui poéznak,
mely nem mads, mint atmeneti aranytévesztd, onmegvaldsitod ttkeresés, szerepjaték, démoniiz
alarc, mul6 divat, vagy valamilyen fert6z6 betegség, kor, melyet idoben beadott véddoltassal
akar meg is lehet eldzni; egy-két élettdl kapott pofonnal meg lehet gydgyitani. Barcsak igy
lenne!!!

Ha valdban igy lenne, akkor szora sem lenne mélto, s nem kellene irni rola!

Sajnos nem igy van. A kor terjed, s ennek mi vagyunk az aldozatai, szenvedd alanyai,

tehetetlen szemléloi.
4. A gog stacioi

A gdg, ha idében nem kezdddik el a gyogykezelés, akkor gyalazatos méreteket Slthet, s
lakhatatlanna teszi a kornyezetet.

A gbg enyhe alszerény 6najnarozassal is elkezdddhet.

Feltétele: a balga, béketiird hallgatosag, aki beveszi a maszlagot.

A gbg a masik stacidban erdre kap: egyre nagyobb forumot kovetel maganak. Egyre
lekezeldbb, egyre dicsekvdbb, s eldjogokat harcol ki maganak. Mikézben semmibe veszi a
tobbiek lehetséges értékeit.

A g6g a harmadik stacioban teljesedik ki igazan. (Normalis kdzegben ez a harmadik stacio

létre sem johet.) Ilyenkor konkrét alanyt keres, akit kipellengérezhet, akit megalazhat, akibdl
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hiilyét csindlhat, szorakoztathatja a tobbieket. (Iskolai kozegben ez az aldozat egy-egy
pedagbgus is lehet.)

A gbg a negyedik stacioban kovetenddé mintdva valik. Terjed. Ha egy ilyen
mocsark6zosségben a gdgos egyedek szama olyan mértékben szaporodik, hogy elfogynak a
potencialis aldozatok, akkor egymast kezdik el megaldzni. A szdbeli bantalmazas
tettlegességhez is vezethet. (A Vas utcai tragédia is valdsziniileg ezen forgatokdnyv szerint
zajlott.)

Természetesen a gég betegségében szenvedd ifju nem feltétlentil valik agresszorra, illetve
az agresszio aldozatava. S az is lehet, hogy a beteges Onteltségnek van némi alapja. Azaz
eredményeket tud felmutatni egy-egy szakteriileten. (Akar orszédgos verseny is nyerhet.) A
g8g csupan jarulék. Igy szocializalodott. Azt hiszi, hogy a gég sziikségszerii attributuma a
kiemelkedd teljesitménynek. S aki magasabb szintli teljesitményt nytjt, annak kotelezd

érvénytiien le kell néznie, s meg kell alaznia a tobbieket.
4.1. Onértékfelfedezés. Biiszkeség. Kifejezésvagy.

Az arisztotelészi etika szellemében vizsgalédva nyilvanvalova valik, hogy a GOG az
egyik széls6 érték. A masik sz¢€lso érték a tulzo szerénység, a dependencia, az onleértékelés,
illetve az onértéktudat teljes hianya. S akkor mi a kozépérték? Hat a redlis onértékelés. S a
sajat értéktudatbol szarmazo biztonsag. Ami természetesen normalis Ontudattal, biiszkeséggel
is tarsulhat. (Ez esetben természetesen még véletleniil sem sértd biiszkeségrol van szd. A
normalis biiszkeség amugy is sokkal kozelebb all a szerénységhez, mint a géghdz, a beteges
onfelértékeléshez.)

A redlis onértékeléshez tarsuld normalis biiszkeség az onkifejezés természetes lehetdsége.
Ugyanis bels6 értékeink nyilvanossagra hozasa kotelesség. Az ember akkor taldlja meg a
helyét a kisebb-nagyobb kozosségben, ha a tobbiek tisztdban vannak az értékeivel. Nemcsak a
pozitiv jellemvondsaival, hanem a hianyossagaival is. Az Onkritikai érzék ugyanis a realis
onértékelés szerves része.

A gbg éppen ezt teszi lehetetlenné. A beteges, elvakult onfelértékelés megfosztja az
embert az Onfejlédés lehetdségét. Mikozben a gdgds ember azt hiszi, hogy az Onkifejezés
lehetdsége onmagunk felmagasztalasa s a masik ember megalazasa; kozben nem veszi €szre,
hogy egyre torpébbé valik; egyre érzéketlenebbé. Mikdzben masokat megalaz, ily modon

probalja felsObbrendliségének latszatat megdrizni, éppen ezzel zarja el a sajat fejloddésének
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utjat. Ugyanis — a liberalisok tagadjék ezen erény létjogosultsagat — éppen az ALAZAT, s a
valodi értékek iranti TISZTELET az, ami a tovabblépést lehetdve teszi. Az egyéni biztonsag,

s az egyéni ethoszra épiild élet is csak ezen az életton valosithatd meg.

4.2. Fiiggoségfelmondas. Nagyratoro tervek

Mégis mi jatszodik le az ifjuban, a személyiségfejlodés kezdetén, a kamaszkor és
feln6ttkor hataran? Valami egészen ujat akar elkezdeni. Mar terhére van az eltartottsadg, az
anyagi — erkolesi fliggdség. Mas akar lenni, mint a sziilei, s kiillonbozni akar mindazoktol,
akikkel kozeli kapcsolatban all. Egy egészen mas Iéthorizont jelenik meg a szemei el6tt. Egy
alomvilag, vagyképek sora. S ezek a vagyak sokkal fontosabbak az érzékelt vilag dolgainal.

Ezeket kiilonben — mi felndttek — is ugyan ilyen intenzitdssal ¢éltiik &t annak idején. S
fiiggetlentil attol, hogy ezekbdl a célképzetekbdl mi valdsult meg és mi nem. Ez ma is nagyon
fontos szamunkra! Ha az égvildgon semmi nem valosult meg az akkori nagyratord
almainkbol, akkor is ennek kdszonhetjiik belsé identitdsunkat, jelenlegi individumunkat, a
keserli tapasztalatunkon atsziir6do testi-lelki-szellemi igazgyongyeinket.

Az ifju almai-vagyai-célképzetei els6dleges szubsztanciaként (létezdként) funkcionalnak.
Ez normalis dolog. Még az is sziikségszerii, hogy ez az alomvildg konfliktusba keverik a
jelenvalo vilaggal.

A dolog akkor valik abnormaélissa, amikor az iddsikok dsszefolynak. Amikor az ifji ugy
viselkedik, mint egy anyagilag, szellemileg, lelkileg fiiggetlen egzisztencia, holott a sziilei
pénzébdl ¢él, masok gondolataival safarkodik, s a lelki tamaszt, a lelki biztonsaganak
dobogojat is a gondoskodo kezek helyezték talpai ala.

A gbg6s megnyilvanuldsok célpontjai éppen azok a személyek: sziilok, tanarok, baratok,
akiknek a vallan kapaszkodott fel az ifju titan.

Ha csak mulo ardnytévesztésrdl van sz6, akkor spongyat red, ha nem, akkor el kell

kezdeni a gyogykezelést: eldszor a kevésbé, majd egyre érzékenyebb pontok érintésével.

4.3. Durvasag. Lelki bantalmazas. A vilaggal valo szembekeriilés

Sajnos a gyodgykezelés sem mindig eredményes ebben az esetben. (A gyogykezelés

elmulasztasa még veszélyesebb. Gyakran taldlkozom mostandban ilyen gyogykezeletlen
ifjakkal.)
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A hivalkod¢ lelki durvasag jelenségei is egyre gyakoribbak. S itt nem pusztan passziv
glgrél van sz, hanem tdmadd, a masik személyiség szuverén ¢Eletszférajaba behatold
agressziorol. Amikor a gégds — hisztérikus — uralkod6 1ény ratapad aldozatara, s szabadon
rendelkezik vele. S itt nem csupan az egynemiek ur-szolga relaciojardl van sz6. Hanem fit-
ledny kapcsolatrol. A gyanatlan leany beleszeret — azaz kozel enged magdhoz egy
pszichopata-g6gos (joképi) fiut, aki 6t késobb kedve szerint rendszeresen megalazza. Illetve a
gyanutlan-artatlan fitk beleszeretnek — majd kozel keriilnek a nagyon vonzé pszichopata
lednyba, s ily mddon élik at fokozatosan a foldi pokol stacioit.

Természetesen nem minden gogos ifja pszichopata. Ugyanakkor a pszichopatdknak a gég
az egyik ismertetdjegyiik. S miért kell ezzel foglalkoznunk? Azért, mert mindannyian
veszélyben forgunk, ha pszichopatdkkal kapcsolatba keriilink. Miért? Mi a kiilonbség a
pszichopata ¢és a normalis pszichikummal rendelkez6 egyének kozott. Minddssze annyi, hogy
a pszichopataknak nincsenek valodi érzéseik, emocioik, lelki torténéseik, csak legfeljebb
megjatszott (megtanult) érzéseik, emociok, lelki torténéseik. Mivel lelkiik sincs,
lelkiismeretfurdalasuk sincs. Empatiaérzékiik sincs. A pszichopatdk puszta kidobando
targyként kezelnek benniinket. Szamukra a gég természetes 1étallapot. Ugyanis 6k soha nem
fognak az erkdlcsi torvények szerint €lni. S nincs semmiféle fenntartasuk, ha a céljuk elérése
kozben eltesznek benniinket 1ab alol. A fehérgalléros és a gallér nélkiili bin6zék az 6

soraikbol kertilnek ki.

5. Az agresszio ontologiaja

S mar el is jutottunk a gogtdl az agresszidig. Az arisztotelészi etikai kozépértekelmélet
(mesonelmélet) szerint az AGRESSZIO is szélséséges emberi tulajdonsag. Az ellentétes
poluson az ADOZATTAVALO gyengeség all. A pozitiv kozépérték pedig a CELTUDATOS
EROOSZPONTOSITAS. Az agresszionak ismert a két jellegzetes formaja: az egyik az un.
sarokba szoritott patkany agresszioja, az dnvédelem tamadé affektusa. (A legOsibb biologiai
reakciordl van sz6. Szimpatikus beidegzddésrol.)

Az agresszi6 masik formdja: a hatalom, a leendd gydzelem szellemében vald
eré60szpontositd tdmadads, az ellenségnek tartott masik ember vagy embercsoport
fenségteriiletébe valo behatolds. Ezen elszantsagra, harci kedvre, nemegyszer az ellenséggel
szembeni gylloletre nevelik a katondkat a habortra valo felkésziilés fazisaiban. (Bar a

habortban a kiilonds kegyetlenséggel elkovetett blintettekre is elobb vagy utoébb fény deriil.)
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Az agresszionak hihetetleniil sokféle valtozata van: a finom irdnidval atszott szdbeli
bantalmazastol a tudatos tervszeriiséggel elkovetett gyilkossagig. Ezek jelentéktelen toredékét
a bilintetd torvénykonyv tartalmazza. Ugyanakkor az agressziv emberi tevékenységek
kilencvenkilenc szazaléka jogilag szabalyozhatatlan.

Ezek a jelenségek durvan harom csoportba sorolhatok:

1/ Testi agresszio: (Ez kot benniinket 6ssze az allatvilaggal)

Egyes szerzok: életfenntarto harci 6sztonnek nevezik.

2/ Lelki agresszio: A masik ember érzelmi vilaga, lelki vildga identitdsa elleni durva
tamadas. (Ez sajnos mindennapi életiink szerves része.)
3/ Szellemi agresszio: Embertarsunk szellemének semmibevétele. Szellemi értékek

pusztitasa. Szisztematikus agymosas. (Tarsadalmi szinten a médidk végzik ezt a munkat.)

5.1. Az éden elvesztése. Szorongas. Kiszolgaltatottsag

Az emberi agresszidnak van egy mitikus oldala is. S taldn ezen a ponton kiilonithetdk el a
szimpla allati 6sztondk az emberi tudatalatti szfératol. Gusztav Jungnak valoszinlien igaza
van, amikoris k6zds 6sképekrdl s kollektiv tudatalatti vilagrol beszél, s e munkahipotézisnek
fellelhetéek a bizonyitékai. A francia etnografusok altal létrehozott strukturalista
antropoldgiai vizsgalatok is ezt a feltevést tdmasztjak ala.

Ha ez igy van, ha valoban 1éteznek Osképek, s azonos vagy hasonlé tartalmakhoz tartozo
azonos vagy hasonl6 vizudlis jelrendszerek, akkor ez az analdgia a pszichikai torténések
kozott is fellelhetd. Azaz vannak olyan elemi emberi torténések, torténetek, emberi dramak,
melyek az emberiség torténetének kiillonbozdé helyein mas-mas korszakokban tjra és ujra
azonos vagy hasonld6 modon Gjra és Ujra visszatérnek: s hasonld szituaciokhoz kotddnek s
hasonld lelki folyamatokat indukalnak.

Az agresszio kiilonbdz6 mitoszokban az ISTEN elleni ldzadasbol, az dsbiinbdl, az éden
elvesztésébdl, s az ebbdl szarmazod szorongasbol és kiszolgaltatottsagbol eredeztethetd. A
sarokba szoritott ,patkdny-effektusra” ezek szerint az agresszi6 valamennyi valfaja
felflizhetd. A gyermeki vilagban mindenképpen. Az agresszidt elsdsorban az elégedetlenség, a
hianyérzet valt ki. Az agresszor ellenségképében a harag és gytilolet kzponti szerepet tolt be.
Felmeriil a kérdés, hogy ez a harag ¢és gytilolet milyen forrasbdl taplalkozik. Hiszen az
agresszort a birtoklasvagy hajtja. Kiilonds 6serd. Olyasmit akar birtokolni, ami nem az 6vé.

Dehogynem az 0vé! A mitosz éppen arr6l szol, hogy az &vé volt! S most akarja
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visszaszerezni! O csak az elvesztett Gshazaba, 6sfoldbe, a kanaanba akar visszatérni! S ezen
visszatérés szandéka erkolcsi joggal megalapozodik, és szakralis jelleget 6ld! S elkezdddik a

szent haboru!
5.2. Onecsalas. Csillapithatatlan hatalomvagy

Az agresszionak van egy masik magyarazata, s talan forrasa is. S ennek jellemvondsai az
emberi természetben keresenddk, az emberi Osztonvilagban. Adler szerint a
HATALOMVAGY az emberi természet egyik constans értéke. Azaz az emberi torténések
nagy része a hatalomvagyra, illetve a hatalomdsztonre vezethetd vissza. Az agressziv
jelenségek valdban logikai szalra flizhetok ezen a nyomvonalon is. Most mar csak az a kérdés,
hogy a hatalomvagy mibdl taplalkozik? Miért akarja birtokolni az egyik ember a masik ember
vagyonat, allatait, csalddjat? Miért akarja az egyik ember szolgasorba donteni a masik
embert? Embertarsat? Kain miért olte meg Abelt? Hatalomvagybol? Miért akar az egyik
ember elsObbséget szerezni a masik emberrel eszemben? Miért hiszi az egyik ember, hogy
kiilonb a masik embernél? Mert valdjaban kiilonb is?! S aki ezt belatja miért nem lesz
agresszor? Miért csak azok lesznek agresszorok, akiknél ez az els6bbség nem nyilvanval6?
Miért Kain 6lte meg Abelt, s nem Abel Kaint? Miért lett feldldozva Abel? Ugyanazért, mint
Jézus? Mert kiilonb volt az embertarsainal?....

Ezek szerint az agresszio alapja az Oncsalas, az Onbecsapds, az onfelértékelés, a gdgos
hamistudat, illetve a tudatos Onfelértékelés, a gatlastalan-céltudatos tortetés. Azok folé
emelkedés, akik kiilonbek nalunk. Egy sohasemvolt sértettség megbosszuldsa. Ez az agressziv
bosszu0szton bele van kodolva az emberbe? Egyaltalan nincs bekodolva. De a tortetd senkik
ujra és ujra megkaparintottak a hatalmat! Az agresszorok! De a hatalmat nem tudtak hosszan
megtartani! Az emberi kultarat nem Ok hoztdk 1étre, a hatalmasok; s az emberi kulturat sem

tudtak elpusztitani, a maguk képére formalni!
5.3. Kiméletlen belsé motivacio

Akarmelyik munkahipotézist fogadunk el az agresszi6 genezisével kapcsolatban, vagy
elvethetiink minden elméletet: azt nem tudjuk letagadni, hogy kiméletlen belsé motivacioval
allunk szemben. S ez pedagogiai néz6pontbol fundamentalis kérdésekhez vezet. Mégis: mik

ezek a kérdések! Hat eldszoris: Az agressziv belsé motivaciok mennyire orokletesek, azaz
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milyen neuro-fizioldgiai adottsagokhoz kotddnek? Mdsodszor: melyek azok a kornyezeti-
tarsadalmi tényezdk, amelyek ezt a motivaciot ellenstlyozhatjak, vagy gyengithetik? Az a
kérdés is felmertil, hogy ezen motivaciok elfojtdsa nem vezet-e majdan hatalmas robbanashoz,
agressziorohamhoz? Az n... szdmu kérdések kozott kettd mindenképpen kiilonos figyelmet
érdemel. Az egyik: Az agresszidt gerjesztd pszichikai energidk miképpen koncentralhatok
sportteljesitményekbe? A masik: Az agresszidt gerjesztd pszichikai energidk miképpen
szublimalhatok a miivészeti alkoto munkaba illetve tudomanyos kutato tevékenységbe?
Véleményen szerint nincs olyan gyermek, akinek agressziv belsé motivacioi ne lennének
levezethetok ezeken a teriileteken. Tételemet konkrét (37 éves) pedagbdgiai gyakorlatom egy-
egy példajaval tudom bizonyitani. Ha a tdmegsport és a miivészeti nevelés a hozza mélto
helyre kerlilne a hazai iskolai nevelésben; ha azok a hatranyos helyzetii gyerekek is
hozzajutnanak ezekhez az esszencialis pedagogiai szolgaltatashoz, akik a devians kornyezet
szubkulturalis kozegébdl képtelenek 6nerdbdl kitdrni, akkor sokat javulna a helyzet. Ehhez

természetesen ki kellene 1épnie az orszagnak a jelenlegi idiilt erkdlcsi valsagbol.

6. Az agresszio stacioi

Az agresszid stacidi hierarchikusan rendezddnek. Pontosan egymdsra éplilnek. A
mindenkori kornyezet hatasa, illetve bizonyos hatdsmechanizmusok elmaradasa
katasztrofahoz vezethetnek. A kovetkezmény nélkiili negativ tett inspirdlo jellegli. (Erre
szamtalan példa hozhato.)

Az agresszio elsO stacidja tapogatod jellegli. Finom testi-lelki-szellemi csipkelédésben
realizalédik. Mennyit bir el a kornyezet? Mi a tliréshatara a masik embernek? Kivancsi
kreativ kitapintasnak is felfoghatjuk a miiveletet.

Az agresszio masodik stddiuméaban mar szisztematikusabb a tdmadas, és céliranyosabb. A
masik ember leggyengébb pontjanak megtalalasa akar kutatomunkénak is felfoghat6. Ekkor
még a szobeli bantalmazas fegyvere kertil alkalmazasra.

A harmadik stacioban mar teljes mellbedobassal zajlik a tdmadas. Ezt szadista stdcionak

is nevezhetjiik, hiszen az agresszor 6romének, mamoranak feltétele: a masik ember durva

megaldzasa, bantalmazasa mindharom szinten: lelkileg, szellemileg €s testileg is megvaldsul.
A 4-5-6-7. stacid csak akkor kovetkezik be, ha a harmadik stacioban elkovetett

agresszionak nincsenek kovetkezményei. Végrehajtandd szankcioi. Az agresszor ilyenkor

vérszemet kap, s szinte végtelen energidval kezdi el pusztité tevékenységét. (Adolf Hitler
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politikai palyafutasa sordn nyomon kdvethetd ez a folyamat. Egészen az utolsé 6raig, amikor
is sajat népét kivanta megbiintetni, amiért a tilerével szemben nem arattak gyézelmet.)

Az agresszor természetesen okosabbnak, erdsebbnek, jobbnak, illetve felsébbrendiinek
€rzi magat a tobbi embernél, ezért az agresszor ,kiilonds” eldéjogokat harcol ki magénak az

erdszak fegyvereivel.
6.1. Szorongé introverzié. Alomvilag

A pszichologiai €s pszichidtriai irodalomban az agresszid korai forrasat a kisgyermekkori
szorongasokbol szoktdk levezetni. A kisgyermekkori €s kamaszkori almok elemzése
elorelépést hozott ezen a kutatasi teriileten is. Rdadasul ezek a szorongd-deliriumos allapotok
s zaklatott almok szenvedd alanya, vesztese mindig maga az almodo. Vereségek, kudarcok
szazait-ezreit €li at a kisgyerek dlmaban. Nem véletleniil alakul ki kisebbrendiiségi érzése.
Nem véletleniil vonul vissza introverzid maganyaba, s nem véletleniil akarja a szorongd
érzéseit titokban tartani. Azaz szisztematikusan tavolodik, zarodik ki abbdl a vilagbol, ahova
valojaban még be sem keriilt. (A borderline-kor is ily modon alakulhat ki.)

Csakhogy a kisgyerek vissza akar keriilni, illetve be akar keriilni a vildgba. S le akarja
gy6zni virtudlis ellenségeit. De hogyan? Mintdkat keres! Modelleket. Az erdsekkel:
oroszlanokkal — tigrisekkel — harcosokkal akar azonosulni. Illetve megprébal bebtjni a
boriikbe. Ez kiilonben sikeriil is. Nemcsak virtualisan, hanem valdsagban is. Egy id6 mulva
siker korondzza torekvéseit.

A kezdet igen nehéz. A gyerekkozosségek kegyetlenek. Az introvertalt-szorongd
gyerekeket gyakran bantalmazzak a tobbiek. Illetve rajta probaljak ki az erejiiket, folényiiket.
(A késbbbi agresszor eldszor mas agresszorok szenvedd alanya.)

Aztan elérkezik a fordulopont. Betelik a pohar. A vert gyerekbdl iit6 gyerek lesz. A
vesztesbdl gydztes! Most mar nem fogjak bantani. S itt akar be is zarulhatna a kor. De nem
zéarul be. Az agresszio éppen ilyenkor veszi kezdetét. A kisgyerek maris atesett a 16 tulséd
oldalara. A kisebbrendiiség €rzését a magasabbrendiiség €rzése veszi at. S ezt az érzést

tettekkel meg kell erdsiteni.
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6.2. Szembekeriilés a vilaggal

Persze itt nem puszta kompenzaciorol van szo. A szE€lsé polusok kiprobalasarol. Joval
tobbrol. A gydztes csatdk nyoman erds hianyérzet sarkallja az egyént ujabb csatakra és tjabb
gy6zelmekre. Nemcsak a kisgyerek miikodik igy, hanem mindannyian atéljiik ezeket az
emoécidkat. A normalis felndtt és a kisgyerek kozott az az egyetlen kiilonbség, hogy a
normalis felndttben mitkddnek a kontrollmechanizmusok.

S miért keriil szembe a kisgyerek a vilaggal? Azért mert nadla még nem mitkddnek ezek a
kontrollmechanizmusok. Nem is miikodhetnek, mert ezt hosszi éveken keresztiil kell
megtanulni, meg kell szokni. S ezzel el is jutottunk az egyik elemi pedagdgiai kérdéshez. A
normalis fejlodés érdekében ugyanis a kisgyermekben ezeket a kontrollmechanizmusokat ugy
kell beépiteni, hogy lehetdleg ne keriiljon sor tul sok gatlasra és tal sok elfojtasra.

Kiilonos dolog, hogy ez a kontrollmechanizmus szoros kapcsolatban all az elemi erkolcsi
kovetelményekkel. (Modzes torvényeivel) Legaldbbis ezen torvények szellemében kell
normalis szokéasrendszer irAnyaba haladni, 1épegetni. (Osztondsen és tudatosan. Indirekt és
direkt modon.)

A neveletlen gyermek azért keriil szembe rendszeresen a vilaggal, a kozvetlen
kornyezettel, mert semmiféle szabaly betartdsdra nem tanitottdk meg. A neveletlen gyereket a
spontan-kaotikus, jelenben atélt, azaz a pillanatban felvillan6 érzései iranyitjak. Akinek
szokasai nincsenek, annak tartds érzései sincsenek. A neveletlen gyereket nem fogadja be a
kornyezet, a vilag, ily médon szinte sziikségszertien kezdddik el a konfliktussorozat és az

agressziokiélés.

6.3. Bosszu. Sarokba szoritott patkany

A be nem fogadott 1ény bosszut akar allni. Igaz, hogy van egy masik megoldas is. A
befelé tekintés. Az énkontroll. A tudatos €s szisztematikus onkritika. Az 6népités.

Ez természetesen nem mitkddik onfegyelem nélkiil. A neveletlen gyereknek (felndttnek)
nem volt, nincs, s nem is lesz soha onfegyelme. S6t: a liberalisok szerint az onfegyelemhiany
emberi jog. [ly modon ez az alternativa, azaz a realis 6nkép (autokép) kialakitasa nem is johet
szédmitasba.

Nézziik meg milyen a masik ut. A neveletlen-éretlen gyereket vagy felndttet a normalis

kozosség kiveti magabol. Itt is van egy masik ut: a nevelés, a felemelés. Méltova tevés arra,
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hogy a kozoOsség tagjava valjon. Ez is egy elemi-pedagdiai-ontoldgiai-antropoldgiai kérdés.
(Foleg ezzel kellene foglalkoznunk az iskoléban.)

A, sarokban szoritott patkany” effektus éppen ebbdl a periférikus helyzetbdl
szarmaztathato. Ezt valojaban meg lehetett volna elézni. A neveletlen gyerek bosszut akar
allni a nevelt gyerekeken. Miért? Mert nem tud elviselni maganal kiilonbet. Kiilonbbé meg
nem tud valni. Szabélyokat betartva nem tud, és nem akar kiizdeni. A gytilolet elhatalmasodik
rajta.

S kezdddik a haboru. Szanalmas, szerencsétlen kapalodzas, a kisgyermeki falkavezérség
emléke, az elveszitett éden emléke, a szorongasok és vereségek emléke és jelenvaloléte.
Okélbe szoritott kéz, artikulalatlan {ivoltés, s tamadas, segélykialtas... Itt vagyok! Vegyetek

észre! Errdl szol az agresszio.

7. A gog altal kivaltott agresszio

Vajon miért éppen a gbggel parositottam az agressziot, hiszen még annyiféle tarsitas
indokolt lenne. Taldn azért, mert mindkettd a parttalan egoizmusra €piil, s mindkettot szépen
szembe lehet allitani a természetes Onszeretettel, mint tiszta kozépértékkel.

Vegyiink egy egyszerli példat, egy olyan osztalykozosséget, ahol a gbgosséget és az
agresszivitast egy-egy kiilon személy testesit meg. A gdg, mint tudjuk kéros onfelértékelést
jelent. Az agresszio, pedig durva behatolast a masik ember maganteriiletébe. Talan az a k6zos
a két jellemvonasban, hogy a g6gos is €s az agresszor is céltdblanak hasznélja a masik embert.

Ha egy varatlan pillanatban véletlen sziikségszertiséggel a gdgds a rejtdzkodd agresszort
valasztja céltdblanak, s finom irdnidval s az ehhez kapcsolddod szobeli bantalmazassal
szorakoztatni kezdi a tobbieket az osztily tagjait, akkor ennek kimenetele nem kétséges.
(Fellini: Orszaguton c. filmjében is tanui lehettiink egy ilyen torténésnek.)

Természetesen nem allnak rendelkezésemre egzakt statisztikai adatok, de biztos vagyok
abban, hogy a békeidoben agyonvert-meglincselt egyének jelentds része a gbg korjaban
szenvedett.

A gbgds ember olyan, mint a lakmuszpapir, a rejt6zkodo agresszorokat is képes aktivalni.
S legtobb torténelmi korszakban, ha a gdgds 1ény nem volt jaratos a harcmiivészetben, akkor
rovid életutat jarhatott be. Erdekes, hogy ennek ellenére ez az emberfajta egyaltalan nem
pusztult ki. Csak legfeljebb kaméleon formacioba ment at. A gdgosség €és alszerénység

valtdgazdasaganak jelenségeirdl is érdemes lenne sz6t valtani.
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7.1. A nalunk kiilonb emberek gégosnek tiinnek...

Itt nyilvanvald érzéki csalddasrdl van sz6. S ez kizardlag az érzékeny-gondolkodd s
bizonyos szintli neveltségi szinten all6 egyedekre, azaz rank vonatkozik. A magunknal
sikeresebb, illetve nagyobb teljesitményt nyjtd kortarsaink megnyilvanulasait GOGOS-nek,
azaz Onfelértékeldnek érezziik.

Ez esetben harom esettel kell szamolnunk. Els6 esetben puszta projekciordl van szo, azaz
a mi irigységlink lattatja veliink a gdégds viselkedést. Masik esetben valdban gbégos,
tavolsagtartd, onfelértékeld egyénrdl van szo, de van is alapja ennek a talzd 6nbizalomnak,
hiszen valodi értéket képvisel. A harmadik eset: talan a leggyakoribb, amikor nincs
érzékcesalodas, amikor egyértelmiiek a gégds megnyilvanulasok, melyek minden atmenet
nélkiil atcsapnak arszerénységbe, majd Ujra a gdégds gesztusok kovetkeznek. S mindez a
felszinen zajlik. Azaz nemlétezd belsd tartalmak, értékek alcazasa torténik tobb-kevesebb
sikerrel.

Erre azért is oda kellene figyelniink, mert mindez a mi kérunkra torténik. Ha valaki
folyamatosan tud beszélni, némi retorikai érzékkel megaldva, s a gg, az alszerénység s egyéb
szinpadi gesztusokat is képes bedobni, s jol tud a hiisosfazék koriil helyezkedni, az elébb vagy
utobb vezetové, dontéshozova valik.

Az ilyen megjatszott gog €s alszerénység konnyen leleplezhetd. Jol irdnyitott kérdésekkel
a felszin alatti hatalmas {ir feltarhato. Csak felkésziilt kérdezdbiztosokat kell alkalmazni.

Nem véletleniil vigydznak a hatalom felkent s felkenésre késziild papjai, hogy ilyen
kérdezod biztosokkal egy légtérbe ne keriiljenek, s ily médon biintetlentil folytathassak kisded

jatékaikat. S az 6 frazisaikon kiviil semmi mas informacid ne jusson le az embertomegekhez.

7.2. Tisztelet — alazathiany. Alarendelédés képtelensége

A g06g0s gyerek és a gdgods felndtt nem tisztel senkit. Csak sajat magat. Sajat maganak
rdadasul olyan képességeket, olyan értékeket tulajdonit, amivel nem rendelkezik.

A g0gos egyed éppen a gdg mértékének megfeleld aranyt vaksaggal van ,,megaldva”. Azaz

minél tobbre tartja magat, annal kevésbé tiszteli a legértékesebb embereket. S egy 1d6 utan

nem tisztel senkit. Azaz nincs benne az alazatnak még a szikraja sem.
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Felmertil a kérdés: miért kellene a g6gds embernek vagy barkinek alazatosnak lennie? S
itt mindannyian hajlamosak vagyunk az alazat fogalmat azonositani a szolgai megaldzkodas
¢s megalazottsag fogalmaval. Holott itt egyaltalan nem errél van sz6, hanem az aldzatnak
arrol a szikrajardl, mely lehetdvé teszi szdmunkra, hogy bizonyos magasrendii eszmének,
értéknek, s ezen értékek képviseldinek alarendelddjlink, ezaltal az emberi k6zosség egészének
részévé valjunk.

Mondhatnank azt is, hogy egy bizonyos aldzatszikra elengedhetetlen feltétele az emberi
egymasmellettélés elemi szabalyainak elsajatitasdban, az emberrévalasban. (Ezért okozott
mérhetetlen nagy kart a magyar kozoktatdsnak s a magyar tarsadalomnak az a fajta
neoliberdlis eszmeiség, mely az aldzat fogalméat torolte a szotarbol.) Réadasul a tiszteletnek
egyetlen formaja sem valosulhat meg soha aldzatszikra nélkill. S éppen a tisztelet jarulhat
hozza egy normalis azonossagtudat, identitastudat kifejlédéséhez.

A gbgbds ember szornyl hianybetegségben szenved. Mivel képtelen 6szintén alarendelddni
még kisebb iddéfazisban is egy kozosségnek, vagy a kozosség egy-egy demokratikusan
megvalasztott képviseldjének, ezért teljesen Onmagira van utalva, illetve az Onmagarol

kialakitott tévképzeteknek. Lehet, hogy ez a leggyalazatosabb rabszolgasag?

7.3.  Elemi, osi 1étkiizdelem. Gyilkossag

Etologus baratommal beszélve panaszkodni kezdtem: Milyen hatalmas méreteket oltott
jelenvalolétiinkben az agresszid. Héatraddlt karosszékében ¢és hahotazott. Hianycikk az
agresszio!

Az allatvilagban egyetlen faj, egyetlen populacio sincs (a legszelidebb novényevoket is
beleértve) ahol ilyen sziik territoriumba zsufolva ilyen minimalis lenne az agressziv
cselekmények szama. A békeiddket és a habortkat is beleszamolva. Hat igen, az allatoknak
sziikségiik van a megfeleld élettérre. Miért, az embernek nincs sziiksége? Dehogynem. De hat
az ember tudatos Iény, s tud alkalmazkodni egymashoz. Amugy is, szlik térben ,,sok jo ember
elfér.” (Van-e elég jo ember, ez itt a bokkend. Pedagogia feladat: sok jO ember termelése)
Aztan elhangzott az etologus baratom szajabol a ,,jogos agresszid” fogalma, dtestamentumi
példakkal aldtdmasztva. Szerintem ez marhasag. A jogéallam létét kérddjelezi meg.

A masik ember életének kioltasa blin. Az Gnmagunk ¢életének kioltasa is biin, legaldbbis a

keresztény eszmeiség szerint.
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Mint tudjuk az agresszié farkastorvényeinek hihetetlen nagy szerepe volt az elemi, 6si
létkiizdelemben. Legalabbis ezt igy gondoljuk. ,,Ember embernek farkasa” ,,Ha én nem 616k,
engem Olnek.” (Ez igy is miikddik haboruk idején, de most nincs hébort.) Béke van, s a
békében az agresszid szublimalt formai viragoznak. Gyilkossag csak akkor torténik, amikor
végleg betelt a pohar, elszakad a fondl, vagy gyilkossdg megrendelésre torténik, a hatalmi
érdek sériilésekor. A bérgyilkos hivatasszerli agresszor. Mi szerencsésnek mondhatjuk
magunkat, hiszen nem kényszeriilink arra, hogy bérgyilkossagot vallalva keressiik meg

mindennapi kenyeriinket.



38

Szazdi Antal: Agresszioé az iskolaban

Ugy negyedszazada tortént egy fovarosi neveldotthonban. Az egyik fiatal pedagogushoz, aki a
negyedikes kisiskolasok csoportjat vezette, bement az igazgatohelyettes, hogy vegye at a 8.
osztalyosok feliigyeletét is, mivel nem jott be a neveldjiik. Az otthonban néhany hete dolgozo
nevelOtandr atment a csoporthoz. Nem ismerte az ottani gyermekeket, csak amennyire egy
masik k6zosség tagjai megismerhetdk, akikkel egy épiiletben ¢lték mindennapjaikat. Tanorai
iddszak volt, és a 8. osztalyosok termében nagy zsivaj, kiabalés, rohangalas, dobalas, vagyis
igazi parnacsatas hangulat fogadta. Koriilnézett, majd amikor nem csendesiilt a zaj, és ra se
hederitettek, nagyot kialtott: Ki a legerdsebb itt?

Hirtelen elcsendesiilt a terem, ¢és eldlépett valahonnan egy nagydarab, csupa hus
kamaszkdlyok. Aprd cinizmussal az arcan éreztette, hogy ez az ¢ felségteriilete, és mit akar itt
ez a vékonyka ember, akit olykor lathatott novendékeivel focizni, roplabdazni,
szamhaboruzni. Megallt a neveld el6tt kiss¢ még lihegve, és batran, mondhatni kihivoan a
szemébe nézett.

- Szdval te vagy a legerésebb?

- Igen - valaszolta.

- Hogy hivnak?

- Jozsi.

A kovetkezd pillanatban Jozsi egy hatalmas pofont kapott. Felboritotta egy kisasztalt, atbukott
a pliissfoteleken és egy oszlop mellett landolt. Néma csond lett a teremben. A neveld odament
a kissé kaban heverd Jozsihoz. Felsegitette ¢s nyugodt hangon, hogy a tobbiek is jol értsék a
kovetkezOket mondta neki:

- Jozsi, mostantol te felelsz a rendért, és mindent rajtad kérek szamon! En visszamegyek a
csoportomhoz, ti pedig leiiltok és tanultok. Egy 6ra mulva visszajovok és ellendrzom a
leckéket. Rendben?

- Igen - valaszolta Jozsi és elindult a helyére. Mindenki kovette példajat €s némén
megkezdddott a tandra. Semmi gond nem adodott velilk sem akkor, sem a késObbiekben,
amikor a neveldnek helyettesiteni kellett naluk. Nem volt sziikség a tovabbiakban semmiféle
fenyitésre. Ezt kdvetden azonban a kamaszok koziil a neveldnek egyre tobben koszontek,
voltak akik beszélgetést kezdeményeztek vele az udvaron, vagy bekdszontek hozza a terembe
¢s mentek tovabb.

Betartani a szabalyt

Einsteint szerint okosan nevelni csak példaadédssal lehet, ha mas nem segit, elrettentd
példaval. Valoban olyan megrenditd, ordas cselekedet volt ez a bizonyos pofon, amit
korantsem egy zardai leanynovendék kapott? Miért lett elfogadott a fiatal pedagdgus a
novendékek korében, és még a szenvedd fél, Jozsi sem orrolt meg ra, végig kiegyensulyozott
kapcsolatban alltak. Tobb oka lehet. Ugy tiinik Jozsival szembeni agresszio tetszett a
tobbségnek, mert vélhetden Ok is elszenvedtek téle hasonldt. A felidézett pofon egy érdekes
agresszio-paradoxonra is ravilagit, nevezetesen, hogy ezzel a neveld kdzvetetten a tobbiekkel
szembeni agressziora biztatta a kamaszt, hiszen ez szinte nyilt felszolitds volt arra, hogy
hasonldan banjon el a tobbiekkel. De kikkel? Azokkal, akik megszegik a kozOsség szamara
rendelt szabalyt, akik nem viselkednek az elvart modon, akik megbontjdk a rendet. Veliik
szembeni agressziora kapta a felszolitast pofon formdjaban Jozsi, és nem az indokolatlan
agressziora. Ha volt benne lappango6 agressziv fesziiltség, azt a szabalyszegOkkel szemben
megengedett modon levezethette. Téarsadalmi normak kozé szoritddott a benne meglévd
agressziv késztetés, mint azé a felnotté, akibol katona lesz (vagy Ujabban inkabb rendor.)
Valojaban ez az eset tanulsaga: a gyermekek (de a felnéttek is) szeretik a vilagos viszonyokat
a kozosségben, amihez hozzatartozik a kozmegegyezésen alapuld rend. Aki nem vét a



39

szabalyok ellen azt nem éri agresszio, legalabbis Jozsi részérdl nagy valosziniiséggel nem. Itt
fedezheto fel az agresszio és a rend kozotti sszefliggés.

Az agressziot nem lehet kizarni a tarsadalombdl, azt még az allam is gyakorolja szabalyozott
koriilmények kozott (most idealizalt koriilményt tételezziink fel, €s ne az ujabban
megtapasztalt rendfenntartdi gyakorlatot). Tehat a kozosség elfogadja, és az ismertetett eset
kapcsan elfogadta az agresszio jelenlétét, mert abban szdméra nyilvanvaldva valt a szandék,
hogy az csak a normaszegdk, szabalyszegdk ellen irdnyul. Amikor Jozsi megkapta a
felhatalmazast a rendteremtésre, akkor arra kapott jogot, hogy rendet tartson, ha kell pofonok
aran is, mivel a rend a kozosség szamara 1étérdek. A rend védelmet nyujt, gyengébbek védve
érzik magukat a szabdlyozott viszonyok kozott, mindenkinek lehetdsége nyilik a
tevékenykedésre, megteremtddhet a kozdsség egysége. Miként az allam torvények altal
mukodhet, ¢és tarthatja fenn a tarsadalmi békét, a rendet, akként a kisebb kozosségek is
hasonl6 rendszabalyok kozott miikodhetnek, mindenki (vagy legalabbis az értelmes tobbség)
megelégedésére. Ontdrvényi, rendet bontd emberek mindig voltak, és lesznek is, amig létezik
tarsadalom. Azonban a szabalyokat, méghozza az igazsagos szabdlyokat, mert csak ezzel a
jelzovel illethetd szabalyok lehetnek miikodoképesek, nem csak meg kell hozni, hanem azokat
be is kell tartatni! "Igazsdgossag nélkiil az allam semmi egyéb, mint egy rablobanda! - irta
Szent Agoston (354-431) és bizony igaza volt. Ugyanez vonatkozik minden szintii szabalyra.
A kozosségeket alapvetden haromféle mdodon lehet vezetni: demokratikusan, autokratikusan,
¢s rahagyos (lassez-faire) moédon, amikor 1ényegében nincs iranyitas, nincs szabaly, vagy azt
nem tartjdk be. Egy szocidlpszichologiai alapkisérlet bizonyitotta, hogy a gyermekek ez
utobbit kedvelik a legkevésbé, mert nincsenek biztonsagban, az agressziotdl nincsenek
megvédve. Az autokrata vezetés alatt is van agresszid, de az igazi agresszor a csoport
vezetdje, aki azonban rendet tart, igy fékezi, elfojtja a csoporttagok agresszidjat.
Demokratikus csoportvezetés mellett is el6fordul erdszak, de ott a legkisebb mértékben.
Milyen végsd tanulsagot allapithatunk meg tehat? Azt, hogy abban a kozosségben,
tarsdalomban, iskolai osztalyban a legkevesebb az agresszid, amelyben szervezettség, vilagos
¢s kozmegegyezésen alapulo szabaly- €s normarendszer miikodik, vagyis rend van.

Didk agresszorok

Az fenti torténet akkor idéz6dott fel bennem, amikor azon tdprengtem, hogy egyre tobb
agressziot tapasztalunk a kozoktatasi intézményekben. Vajon miért?

A nevel6i agressziot felidézd esettdl eltéréen, ahol a tanuld szenvedte el az elrettentd, és nem
éppen igazsagosan kiosztott pofont, napjainkban jobbara forditott a helyzet: a pedagogus
szenvedi el a tanuldi agressziot. Manapsag tehat mar a tanarok tapasztaljadk meg az elleniik
iranyul6 agressziot a didkoktol, sziiloktol, illetve a didkok iitlegelik, kinozzdk zsaroljak
egymast. Erdekes, hogy ebben az agresszio dulta kozoktatdsban egyenlére a tanarok kozotti
agresszio nem jelent meg, legalabbis nincs hir réla. (Nem akarom az 6rdogot a falra festeni!)
Az agresszid, a tanarverés jelensége nem uj keletii, err6l mar Kosztolanyi (1885-1936) is irt
az Aranysarkanyban.

Minden pedagogus el6tt ismert a makarenkoi pofon, amit az egyik ndvendék altal a végsokig
heccelt pedagogus adott didkjanak, és aminek aztan igencsak jotékony eredménye lett
Makarenko (1888-1939) leirdsa szerint. (Az igazsaghoz tartozik, hogy a koztudatban
makarenkdi pofonnak nevezett kultikussa valt pedagodgiai jelenség az eredeti leiras szerint
valdjaban szabalyos diakverés volt. A ndvendékek ligyében sokat faradozd, a hatésagokkal, és
az elvadult arva gyermekekkel vivott kiizdelemben idegileg megviselt Makarenko annyira
elveszette Onkontrolljat, hogy egyszeriien nekiesett a nalandl erésebb ndvendékének, és
hisztérias rohamaban 6kollel iitotte, verte, €s végiil még az irogépét is hozzavagta.)

Ma mar - nagyon helyesen - torvény tiltja az iskolai testi fenyitést. Abban azonban nem
vagyok biztos, hogy ma nincs testi fenyitésnek nevezett pedagdgusi agresszio az iskoldban.
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Bizonyosan el6éfordul, hogy a pedagdgus megiiti a didkot - amilyen némelyik iskoldban a
tanul6i moral, ezen nem is csodalkozom - , miként egyre stirlibben az is, hogy a didk emel
kezet a tanardra. Mi lehet az oka annak, hogy ennyire elfajultak a tdrsas viszonyok az
iskolaban?

Agresszio a tarsadalomban

Az emberiség torténetét végigkiséri az agresszio. Ott, ahol a tarsadalmi rétegek kozott
szakadéknyi a kiilonbség €letvitelben, kultiraban, mindig feliiti fejét a békétlenség. Nem csak
a falak kozott, az egyének korében, hanem az utcan is. Egy-egy korszakvaltast, tarsadalmi
megujuldst Ohatatlanul erdszak, sokszor tulzott és felesleges erdszak kisér. A tarsadalmi
méretli, vagy annal kisebb korre kiterjedd erdszakos cselekményeket vizsgalva
megallapithatjuk, hogy azok nagy része elkeriilhetd lett volna, ha a hatalmon levék jobban
odafigyelnek a kitorést megel6z6 jelenségekre. A hatalmi elit sokszor a végletekig kiélezi a
tarsadalmi ellentmondéasokat, ami végiil robbanasig fesziil. Ezeknek a jelenségeknek a
vizsgalata, az események eldre jelzése ma még nem kelléen hatékony. Szinte senki sem tudja
eldre, hogy mikor robban ki egy-egy erdszakos cselekményekbe torkolld népi megmozdulés
(hacsak nem a hatalom manipuldcidjardl van sz6, amint erre sok példa idézhetd napjaink
politikai gyakorlatabol is). Ugy gondoljuk, hogy a legnyomortsagosabb helyzetben 16v6
rétegek ragadtatjdk magukat végsd elkeseredésiikben tarsadalomellenes megmozdulésra,
pedig a gyakorlat nem ezt mutatja. Annak idején - logikusan - Marx is ugy vélte, hogy az els6
proletarforradalom egy fejlett kapitalista allamban tor ki, és mégis a elmaradott
Oroszorszagban tortént meg. (Tudjuk, hogy az orosz hadsereg hatorszagi meggyengitése volt
az alapvetd szandék, amire a németek marka milliokat adtak Leninnek, és alapvetden ez
jatszott szerepet abban, hogy nem a marxi séma szerint alakult a helyzet és a vilag sorsa.) A
négerek zavargasa is altaldban a jobb kornyékeken fordul eld, vagyis nem a
legelnyomottabbakbol lesznek a forradalmarok, hanem azok, akik képesek értelmezni a
helyzetet, és kozelebb is szeretnének keriilni a hatalomhoz és a tokéhez. (A leglijabb kori
eseményeket felidézve: Fidel Castro és kore sem a mélyszegénységbdl valt forradalmarra,
miként a mi egykori demokratikus ellenzékiink sem a csepeli prolik korébol szervezddott.)

A tarsadalmi méretli agresszid, zavargéds kikiiszobolésének utja, hogy a hatalom vagy
beteljesiti a reményt, vagy valamilyen modon kikiiszobdli azt. Akik beletérddnek a sorsukba,
azok nem lesznek 14zitok, és lazadok. Ha van remény valaminek a megszerzésére, akkor lesz
igény annak birtoklasara, akar agresszio aran is.

Az iskola, ¢s minden kdzosség 1ényegében leképezi magat a tarsadalmat. Abban az orszagban,
ahol rend van, ahol mindenkinek - vagy legalabbis a tilnyomo tobbségnek - meg van a napi
feladata, munkaja, célja, ott a kdzintézményekben, igy az iskoldkban is altalaban rend van,
mindenki tudja a helyét, feladatat. A hely és a feladat ebben az Gsszefiiggésben nagyon
fontos: miként az allatvilagban is akkor van kiegyensulyozott élet egy a hordaban, falkaban,
ha minden allat tudja, hogy hol a helye a tobbiekhez képest (mégha ezért olykor meg is kell
kiizdenie.) A helye mellett tudnia kell a feladatat is, mertha azt elhanyagolja, vagy a
csoportnormak ellen vét, akkor megbiinhddik: megtamadjéak, kikozositik, lejjebb sorolodik a
rangsorban, stb.

A kozosség ¢és a tarsadalom kapcsolatara visszatérve: amelyik tarsadalomban mar-mar
athidalhatatlan fesziiltség van a kiilonféle rétegek kozott, ahol olykor maga az allam
frusztralja az embereket, ott a fesziiltség, a distressz az ¢élet minden teriiletére beszivarog. Ez
az anomias allapot fellazitja a k6zOsségi normakat, a hagyomanyos iskolai szerepek is (tanar,
didk, igazgatd, didkonkormdanyzat, sziild, stb.) elvesztik eredeti tartalmukat. Megbomlik az
iskola belsd €lete, nincs a didkoknak igazodasi pontjuk, miként a pedagdégusoknak sem. Pedig
nem csak a felndttek, hanem a gyermekek is szeretik maguk koriil az attekinthetd
viszonyokat, a fegyelmezett kozosséget, mert az biztonsagot nyljt szdmukra, mint arrdl
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fentebb mar szoltam. Az antiszocidlis személyiség az, amely ettdl irtozik, s olyan szocidlis
kornyezetet kedvel, amely mindent rahagy az egyénre, nem kovetel és nem kér szamon.

A tarsadalmi elit tisztességet kijatszd viselkedésérdl, sorozatos normaszegéseirdl szolo hirek
kaotizaljak a tarsadalmat, a kozosségeket, és ezaltal az egyén gondolat-és érzelemvilagat is.
Amikor hatalmas Osszegek eltlinésének, sikkasztdsoknak, adoelkeriiléseknek és egyéb
koztorvényes jellegi cselekményeknek nincs felelése, vagy ha van, nem kdveti érdemi
felelosségre vonds, akkor ne varjuk, hogy a tarsadalom tilnyomo tobbségét alkotd millidk, a
naprol-napra €16k jelentdsebb része a krisztusi elvet kovetve morzsolja mindennapjait.
Bizony, bizony: amilyen a tarsadalom, olyan az iskola. Amit megengedhet maganak az
orszagot iranyito elit egy része, miért ne engedhetném meg én is magamnak, mertil fel tudat
alatt a kérdés abban a fiatalban, aki nem kapott mély erkdlcsi irdnymutatast sem otthon, sem
pedig a részben kontraszelektalt, stresszelt, adminisztracidés iga alatt nyogd, az elvetélt
mindségbiztositdshoz tengernyi papirt teleird, felesleges szabalyzatokat gyartd, és sokféle
egyéb munkahelyi teher alatt kiiszk6do pedagogusoktol.

Agresszio a csoportban

Az iskolai agresszio elburjanzasanak masik oka jorészt magaban a torvényi szabalyozasban
rejlik. Ha megtekintjiilk a kozoktatasi torvényt, akkor abban azt latjuk, hogy a didkjogok
igencsak kiterjedtek, mig a kotelességek eléggé elnagyoltak. Nem 4all ki kelldképpen a
szabalyozas a tanulés, a fegyelmezett iskolai ¢let mellett. (Hamarosan jogszabaly sziinteti meg
azt a korlatot, hogy az mehet potvizsgara, aki legfeljebb két targybol bukik meg év végén. Aki
minden targybdl sikertelen lesz, az is megprobalkozhat a potvizsgaval. Mi ez, ha nem annak
elismertetése, hogy nem preferdlja az dllam a szorgalmat, a tisztességes munkat.)

Tehat nem csak a tanulmanyi eredmények romlottak nemzetkdzi 6sszehasonlitdsban, hanem
ezzel egyiitt az iskolai kozallapotok is. Eszkoztelenek a pedagogusok, az iskola? Igen! Nem
tud mit tenni a renitens didkkal? Nem tud! Az integralt nevelés erdszakolasaval nem a lentrdl
indulok kapnak esélyt, hanem a mar fent 1évoket rangatjak lefelé - hallani sokfeldl. Valamit
valoban kezdeni kell a leszakadt réteggel, foleg a romakkal, mert egyre nagyobb a szakadék
kozottiik és a kozépréteg kozott (amely ugyancsak lefelé csuszik), de megfontoltan, ésszerti
technikaval és kis 1épésekkel.

hamar kertilnek normal k6zosségbe, €s ott csak tjabb konfliktusok keletkeznek. Vagyis ijabb
lehetdség nyilik az iskolai agressziora. Aki alkalmas az integralt nevelésre, azt integralni kell,
de modjaval, gy miként Brassai Samuel (1800-1897) mondta: keveset, jol, lassan.

Az agresszio okai

Az iskoldban verseny van, ahol a didknak meg kell kiizdenie az eredményért. Igaz, manapsag
mar nem olyan motivaltak a tanuldk a tudasért valo kiizdelemben, mint egykor, vagy némely
nyugati orszagban, de a verseny azért jelen van. A hajszolt verseny stresszes helyzetet teremt,
ami kivalthatja az agressziv magatartast. Féleg igy van ez, ha a cél nehezen érheto el, vagy
sokan akarnak valamihez hozzajutni, valamit elérni, és ezért er6sodik a verseny. Ha emiatt az
egyén kudarcot ¢l at, az frusztrdlja, ami jobbara agressziot valt ki. Sok kisebb-nagyobb
frusztraciot ¢l at a gyermek naponta, de ez nem jelenti azt, hogy agressziv lesz. Személyisége,
multbéli tapasztalatai iranyitjak viselkedését, hiszen mindenkire masként hat a kornyezet, a
frusztracio, és ennek megfelelden masként is viselkedik. A frusztracio tolerancia eltérd, igy
masként reagalnak az egyének az dket ért korlatozasra. Ha az akadalyozott helyzet haragot is
valt ki, nem biztos, hogy az agresszioba torkollik. A frusztracid okozta agressziv késztetésnél,
akkor nyugszik meg az egyén, ha a frusztral6 személyt megbiintette. Ha ez nem sikeriil, akkor
agressziojat atviszi masik személyre, vagy targyra. A frusztracié azonban bizonyos esetekben
nem feltétleniil vezet agresszidhoz. Ha el6zbleg a didkokkal az egyiittmiikdés konstruktiv
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modszereit gyakoroltattdk, akkor ez jo hatastnak bizonyult, és csokkentek agressziv
megnyilvanulasaik. Az iskola felelds lehet tehat abban, hogy falai kozott novekszik az
agresszio, vagy legalabbis tehet ellene. (Az iskolai artalmak cimszo6 alatt sokféle negativ hatés
sorolhatd fel. A fovarosban évente mintegy két ezer gyermek tlinik el, akiknek 90%-a egy
napon belill el6keriil. Nagy résziik iskolai okok miatt vdg neki a nagyvilagnak, ami
jelzésértéki.)

Minden kozdsség, amelyhez a gyermek tartozik egyuttal formdlja is 6t. JO, netdn rossz
iranyba. gy az agressziv magatartas kialakuldsiban szerepe van a csalad szocializacios
hatadsanak, és szocidlis jellemzdinek is. Ez utobbi esetben nem mindig a szegénység a
hattértényez6, a kimondottan jomoda csaladok gyermekei is megtaldlhatok az
erdszakoskodok kozott. Szerepe van a kortarsaknak, akikkel talan a legtobb id6t tolti a
gyermek. Ha barmelyik kozdsség veszélyeztetd tényezO, akkor hatasukat ellenstlyozni kell,
vagy mas megoldds nem lévén, ki kell Iéptetni a gyermeket a karos hatasokat kozvetitd
szocialis mezobOl. A tapasztalatok szerint a frusztracid azoknal a személyeknél csap at
agresszioba, akik nem tudjak sérelmeiket mas modon feldolgozni. Nem lattak mas mintat, igy
aztan leginkdbb ezt valasztjak megoldasként. Talan jogosan jelenthetjiik ki, hogy az agressziv
problémakezelés jobbara az alacsony intellektustiakra jellemzd. Ezt az allitast tdmasztja ald az
is, hogy a tanuldsi nehézségekkel kiizdok esetében az elsajatitas kudarcat szinte mindig
frusztracid koveti, ami esetiikben jobbara agressziohoz vezet. Ebbdl kovetkezik, hogy a
gyermekkori agresszid megeldzésének egyik lehetséges modja, ha a tanulasi nehézségekre
figyelmet forditunk, és megkiséreljiik csokkentését, felszamolasat.

Az agresszio 0sztonds voltat allitotta Freud, aki szerint a haldloszton az emberrel egyiitt
sziiletik, és ha befelé iranyul, akkor az egyén az ongyilkossagot valasztja. Ha kifelé akkor a
verbalis szintli ellenségeskedéstdl egészen a gyilkossagig fokozdodik az agresszid. Szerinte az
agressziv 0sztonoknek, késztetéseknek a felszinre kell keriilnilik, mert kiilonben az egyén
megbetegszik. Freud felfogasat sokan nem fogadjak el, tanult viselkedésként értelmezik az
agressziot. Pl. ha patkdny és macska egyiitt nevelkedik, a macska nem bantja a patkanyokat.
A bolcsdszaju hal csak a sajat fajtajabeli himet tamadja meg a teriiletét védve, de ha olyan
nincs, akkor mas fajtabelit is, ha him nincs akkor a néstényeket. Ez tehat az 6sztonszertiséget
mutatja (mar mint enn¢l a halnal). Ha a majom agresszidért felelds agyteriiletét ingerlik, akkor
csak a ndlanal gyengébbeket tamadja meg, ha erdsebbek vannak jelen inkdbb elbujik,
minthogy a rovidebbet hiizza. Ez pedig a tanulast magyarazza. Van tehat példa erre is, arra is.
A tulzott versenyszellem kialakuldsanak hatterében altalaban a sziil6i haz all. Az iskola nem
onmaganak képez, hanem annak szellemében, amit a tarsadalom, a csaldd elvar tdle. A
szliloknek tehat jelentds szerepiik van abban, hogy miként miikodik az iskola. A sziil6i
kozosségek ma mar egyre tobb beleszolasi lehetdséget kapnak az iskola életébe. Evente
értekelhetik példaul az iskola munkajat a fenntartd szdmaéra, amihez még tobb iskolai
dokumentum attekintésének, véleményezésének joga jarul. Nem véletlen, hogy némelyik
iskola hajszolja a tanulokat a jobb teljesitményre, mert ezt varja el téle a sziild, és meg akar
felelni az elvarasnak, nehogy csokkenjen a tanuldlétszam, és veszélybe keriiljon az intézmény
léte. Természetesnek hatd sziildi magatartassal allunk szemben, amikor e hajsza mogotti
motivaciot feltarjuk: a sziild szeretné ha gyermeke boldogulna, és netan tobbre vinné, mint 6.
A tarsadalom értékitéletének is megkivan felelni: szép hdz, jo autd és ha ezek nincsenek,
akkor marad a gyermek tehetsége. Ez is lehet egyfajta statusszimbdlum napjaink versenyében.
Néhany évtizede, amikor a munkaskaderek ideje divott, és az értelmiségi palya vonzereje
halvanyabb volt (miként a dijazésa is), nem volt ekkora a hajsza a sikerért, mint manapsag, de
azért akkor is el6fordult. Az iskola mindig versenyterep volt, mégha koronként eltérd
mértékben is. Itt érkeztiik el az iskolai kovetelményrendszer masik mutatdjadhoz, a
tulterheléshez, amely iddszakonként fel-fel bukkan, ha kudarcok, pedagogiai problémak
hatterét, az okokat keressiik.
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Az iskolai tulterhelés neur6zishoz, szorongédshoz, kiégéshez (burn-out) és altala sokszor
agressziohoz vezet. Egy-egy megmagyarazhatatlan tett (sirgyalazas, szoborrongalas, iskolai
16voldozés, grafittik, utcai tiintetéseken tapasztalhatd gatlastalansag stb.) mogott sokszor all
iskolai frusztracid, aminek hatterében pedig a tulterhelés okozta distresszt, vagy netan a
tananyag iranti érdektelenséget fedezhetjiik fel. (Ez utdbbi esetben sokszor egyet kell
érteniink a tanulokkal, mert nem csak némelyik tankonyv ismeretmennyisége, tartalma,
megfogalmazaésa is riasztd!)

Ami talan a legnagyobb pedagdgiai problémat jelent az iskoldban, az a nehezen kezelhetd,
magatartdsi és/vagy tanuldsi zavarral jellemezhetd gyermekek ligye. Nem nagyon tudnak mit
kezdeni veliik a pedagogusok, és az egyéb szakmai segitok (pszichologusok, szocialis
munkasok, stb.), ha egyaltalan miikddnek ilyen segitdk, mert ezt sem engedheti meg maganak
minden iskola vagy telepiilés. Ha nincs pénz, nincs szakember, s igy aztan nehéz eredményt
elérni.

A problémak egyik ereddje tehat, hogy nincs elegendd és kelld szakmai tapasztalattal
rendelkezd segitd szakember az iskoldban a személyiségproblémaval kiizdé tanulok
felé. Sok fovarosi telepiilésen a nevelési tanacsadasban fiatal, és ebbdl kdvetkezden a terapids
munkaban tapasztalatlan szakembert alkalmaznak (més nem lévén), akik bizony nem sok
gyakorlati tandccsal szolgalhatnak. Tobbségiik atmenetinek tekinti munkahelyét:
leszakvizsgdznak, aztan mennek kedvezdébb koriilményeket biztositdé munkahelyekre.

Az agresszio hatterét vizsgalva meg kell allapitanunk, hogy a kdzosségben €16 ember (és
allat) esetében az agresszio normalis jelenség. Bizonyos foku szélesen értelmezett agressziora
szlikség van a talpon maradashoz, de a tovabblépéshez is. Mar a bdlcsddében, 6vodaban, de
féleg a prepubertasban meg kell kiizdeni a csoporton beliili pozicidért. (Sokan masként latjak
ezt, mondvan, hogy az embernél megsziint a csoporton beliili erdszak, vagyis az agresszid
nem természeti sziikségszeriisége az emberi kozosségnek. Am ha néhany ezer évre
visszatekintiink a torténelemben, lathatjuk, hogy a civilizacionkat végigkiséri az agresszio.) A
pozicioért valod harc persze nem jelenti azt, hogy allandd 6kolcsapasok kozott éli vilagat a
gyermek. Az agresszid6 nem csak verekedésbdl 4all. Szoban (féleg a lanyok), sot
metakommunikécioval is lehet wvalaki agressziv. Van tehat egy természetes agressziv
viselkedés, amely sokszor fel sem tiinik. Ha foci kdzben valakit felrignak az iskoldban, lehet,
hogy véletleniil tortént, de elfordulhat, hogy tobb ok is all a hattérben. Igy példaul a
kozosségben elfoglalt hely megvédéséért, vagy eldbbre 1€pésért vald kiizdelem, amely még az
elkdvetdben sem tudatosul (ez a jelenség jobbara azonos ¢€letkoruak kozott figyelhetd meg.).
Az emberi agresszid bizonyos szintje tehat normalis, sot sziikséges jelenség.

Az agresszivitas koéros formai kozé sorolhatd a kifejezetten antiszocidlis személyiségliek
kozosség tagjaival szembeni agresszidja. R4juk gondolhatott Arisztotelész (Kr.e. 384-322),
amikor igy fogalmazott: Még a természet is termel selejtes embereket, akiken még a nevelés
sem fog. Aki eltoltott mar néhany évet pedagéogusként - foleg a gyermekvédelemben -, az
bizonyosan taladlkozott mar ilyen torz személyiségekkel, akikrél egyhamar kidertil, hogy veliik
egyszerlien nem lehet mit tenni, a sziildk is az iskolatol varjdk a megoldast, mert veliik
szemben is agressziv a csemetéjiik. Olyan mély sériilések jellemzik ezeket a gyermekeket -
amelyek eredete legtobbszor a csaladon beliili konfliktusokra, erészakra vezethetdk vissza -
amelyek megsziintetése szinte lehetetlen, és minél késObb probalkoznak vele, annal
valdsziniibb a kudarc.

Eléfordul, hogy valaki szinte kényszeresen agressziv, de csak egy kivalasztott személlyel
szemben. Persze mindig er6sebb néz ki maganak gyengébbet, akit aztan folytonosan, akar
éveken kiilonféle modon keresztiil gyotor, zsarol, megalaz. Azonban nem mindenkit lehet
aldozattd tenni. Az agresszor probalkozik, és kivalasztja a megfeleld személyt, ha az
belemegy a jatszmaba. Ha ellendll - féleg ha segitséget kap - akkor megmenekiil, és az
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agresszor Uj alany utdn néz. A kozdsség is sokszor kivalasztja a maga bilinbakjat, akit aztan
gyotor. Miként az egyébként oly békés természetli tyukok is kivetik maguk koziil a toliik
eltérd alkatut, sziniit, batortalanabbat, ugyanugy a gyermekkozosség, vagy az egyszem
agresszor is a massagot veszi figyelembe: az iigyetlent, a tul békés természetiit, a kdvéret,
vagyis azt, aki ellit a kornyezetétdl, ¢és el is fogadja szerepét. A ilyen helyzetekre a
pedagogusoknak fel kell figyelniiik, és intézkedniiik kell, mert tragédidk forrasa is lehet az
efféle helyzet.

Van amikor a kozosség peremére szorult gyermek méas modja nem 1évén, erészakossagaval
probalja felhivni magara a figyelmet, ennek révén igyekszik a csoporton beliilre keriilni. Jelez,
hogy figyeljenek ra is.

Mi a helyzet a latott agresszidval? A filmeken bemutatott agresszié érdemben nem okoz
agresszivitast. Van akire hat, van akire nem, de a vizsgalatok szerint nem lényeges az
agresszivva valasban betoltott szerepe. Aki személyisége alapjan agressziv késztetésli, az
akkor is az lesz, ha soha nem lat erdszakos filmeket, és aki egész nap azt nézi, érdemben nem
valik azza, ha nincs meg benne ez a belsd (genetikai) késztetés.

A kisérletek szerint, ha agressziot lat a gyermek, 1ényegében csak akkor utdnozza, ha jutalmat
(akar szocidlis jutalmat) kap érte. Ha biintetést kap agresszivitasaért, emiatt érezhetéen nem
csokken az agresszivitdsa, viszont nem is nd, tehat nem frusztralédik emiatt. Erdekes
jelenséget figyeltek meg: ha a didkokkal olyan torténeteket irattak, amiben az agresszidnak
szerepe volt, a didkok kevésbé lettek agresszivek, mint azok, akik nem ilyet irtak. A filmen
latott agresszidval szemben a sajat kozosségében (pl. csaladjaban) latott agresszid hatassal
van a gyermekekre. Ha egy kozosségben sokan agresszivek, akkor nagy az esélye, hogy egyre
tobben lesznek azok. (Engem is vert az apam - mondja a sziild, ha feleldésségre vonjak
gyermeke bantalmazasa miatt. Ha még azt is hozzateszi, hogy azért lett rendes ember beldle,
akkor Mérei erre adott valaszat érdemes idézni: nem azért, hanem annak ellenére lett azza.)

A fiatalkori blinelkovetés, a terrorizmus novekedése vilagjelenség, vagyis nem csak nalunk
tapasztalhatd. "Nemzeti, eurdpai és nemzetkozi tanulméanyok tamasztjak ald, hogy az elmult
két évtizedben riaszté mértékben nétt a fiatalkori blinézés...Egyre n6 a 13 év alatti gyermekek
altal elkovetett bilincselekmények szama, akiknek cselekményei egyre nagyobb
kegyetlenséggel jarnak. " - olvashatd az Eurdpai Parlament egyik jelentésében. Ez a jelenség
egyébként a II. vilaghaborut kovetd idoszakban vette kezdetét, ¢s 1950-1990 kozott valt
kifejezetté, €s azota csak erdsodott.

Mi vezethet agresszidhoz, antiszocialitdshoz?

A jelenség mogott a megfigyelések szerint a korai pszichés problémak, igy az alacsony 1.Q, a
beszédzavar, a hiperaktivitas és egyéb anomaliak allhatnak. Ezek egyik kivaltd oka sokszor a
kornyezeti artalom (szennyezett 1égkdr, a varosok levegdjében talalhaté nehézfémek: 6lom,
kadmium, stb.), amelyek karositjdk a gyermekek idegrendszerét. Kimutattdk, hogy az
¢lelmiszer szinezékek nem csak allergiat, hanem viselkedészavarokat is okozhatnak. Ha
ezekhez a tényez6khoz még olyanok is kapcsolddnak, mint a rossz csaladi hattér, illetve a
személyiségkorrekciok  elmaradasa, akkor kifejezetten  agresszivvé, antiszocialis
személyiséglivé valhat a gyermek.

Az agresszio, a kiilonféle viselkedészavarok esetében az 6roklott tényezoknek is jelentds -
ugy 50 %-os - szerepiik van. Ha tervezetten nem ellenstilyozza a kiilonféle ellatd rendszer az
otthoni szociogén artalmakat és a személyiségben rejlo pszichés anomalidkat (pszicholdgiai,
pedagbgiai, logopédia, stb. fejlesztés), akkor nagy az esélye annak, hogy a gyermek
hamarosan hasonlé személyiségképet, viselkedésformat mutat, mint a sziil6(k).

Az agresszi6 is 1ényegében viselkedésforma, és ebbdl kovetkezden 6roklott és foleg a korai
években atvett, tanult elemekbdl tevodik Ossze. Vagyis agressziv lehet az egyén szocialis
tanulds folytan és lehet organikus eredetli hattér miatt is. Mig az utobbi esetben orvosi
teriletre huzodik a kezelés, gydgyszer beavatkozéassal (egyre jobb, a neuronok ingeriilet-
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atvitelét gatld medicindk jonnek forgalomba), addig az eldbbi esetben mar pszichés
kezeléssel, analizissel is lehet eredményt elérni.

Az ember azonban a génjeiben hozott tulzott agressziv késztetéseit szocidlisan képes
kordaban tartani. Példaul sporttal. A kifejezetten agressziv személyek a palyavalasztassal is
egyensulyban tarthatjdk agressziv késztetéseiket azzal, hogy olyan munkakort valasztanak,
amelyben kiélhetik agresszivitasukat. A sport, a tevékenykedtetés, és késdbb az agresszio
kiélését eldsegitd foglalkozas valasztasa egyfajta szublimalasi (atalakitasi) lehetdség az
agresszio tarsadalmilag elfogadott teriiletekre iranyitasara.

A kutatdsok szerint a kamaszkorban - a kozvélekedéssel ellentétben - kevesebb az agressziv
megnyilvanulés, mint a korabbi években, viszont sokkal sulyosabb. A tesztoszteron hormon
fokozott termelddésével a fiuk képesek elveszteni tiirelmiiket, és agresszivva valni, mégha
nem 1is olyan sokszor, mint mondjuk oOvodasként, kisiskolasként, amikor szinte
mindennaposak az enyhe, de agressziora utald viselkedésformak. A kamaszkorra a
hormonhaztartds kiteljesedése mellett az agyi struktiradban is valtozas kovetkezik be. A
kamaszkorra a homloklebenynél kifejléddik egy teriilet, amely az agresszid iranyitasaért,
alacsonyan tartasaért is felelds. Ha ez nem torténik meg, akkor bizony nincs kontroll. Az agy
azonban itt is bebiztositja magat, mert kiilonboz6 teriiletei hasonld tevékenységeket
iranyitanak, ellendriznek, igy az agresszionak is van még egy kozpontja (a hipotalamuszban,
nem messze az ¢érzelmeket irdnyitd limbikus rendszert6l), amely szintén az agressziv
viselkedésért felel, olyannyira, hogy ingerlése azonnali agressziot valt ki. Ezek Osi agyi
teriiletek, amelyek a gondolkodast, az emberi jelleget meghatirozo sziirke kéreg alatt
talalhatok, amivel még emberré valasunk eldtti idészakban is rendelkeztiink. Vagyis az
agressziv viselkedésnek nem csak szocidlis hattere van, hanem az fiigg idegrendszer &si
tertileteinek miikodésétdl is. Ha valakinek az agyaban kevés noradrelint (agressziot kivalto
ingeriiletatvivé anyag) lebontd enzim van, akkor az a személy stresszes allapotban, kihivasos
helyzetben hajlamosabb lesz az agressziora, mint masok. Amikor tehat egy iskolai
verekedésnél kell dontést hozni, érdemes ezekre is gondolni, és adott esetben ennek
megfelelden elbirdlni az ligyet. Vagyis van akinek elégséges, ha beszélgetiink vele egy kicsit,
mig masndl a sokszori rabeszélés sem hasznal. Hidba ban meg mindent, legkdzelebb hasonld
helyzetben ugyanugy agressziven reagal, mivel agymuikodése eltér a normalistol, nincs
megfeleld idegi kontroll alatt a viselkedése. Neki mar a pedagogiai rahatas, a pszicholdgiai
segités kevés.

Az ember alapvetden komfort viselkedésti, de a koriilmények, egy adott helyzet is kivalthat
agressziv viselkedést még abbol is, aki alapvetden nem az. P.Zimbardo 1971-ben a Stanford
Egyetem alagsoraban végzett el egy hiressé valt borton-kisérletet, amelyben jobbéra fehér,
kozéposztalybeli, egészséges pszichikumi egyetemistak vettek részt. A véletlenszertien
kivalasztottak egyik része rab lett, a masik pedig 6r. A két hétre tervezett kisérletet hat nap
utan be kellett fejezni, mert az egyébként békés természetii ifjak Orként teljesen elveszitették
onkontrolljukat: agresszid, szexualis visszaélés, a rabok kinzadsa, megaldzasa és egyéb nem
kivanatos jelenségek torténtek. Mindenkiben ott van tehat a kisordog, aki egy adott
helyzetben el6torhet (lasd: békés polgarok, diakok fegyveres amokfutasa).

Nem kelloképpen feltart teriilet a diakok kozotti sokszor rejtett agresszio, a gyengébbek
kihasznalasa, megzsarolasa, jobbdra anyagi javak megszerzése céljabol. Ez a fajta erdszak
tehat kiilonbozik a kordbban targyalt jelenségtdl, amikor valaki aldozatnak kiszemel valakit és
hatalmaskodik felette. (Atfedések azért eléfordulnak.) A tanulok kozotti rejtett agresszio, a
zsarolds, a hatalmaskodés, a kisebbek bantalmazasa, gyotrése nem maradhat feltaratlanul.
Erre fokozottan figyelni kell, mivel ez szinte minden gyermekcsoportban eléfordul. A didkok
mintegy 15 %-a €l at ilyesféle agressziot. A bantalmazott didkok korében tobbszords a
depresszids jelenség, a kiilonféle szerhaszndlat, az iskolakeriilés, a normaszegés, és az egykori
bantalmazott hamarosan bantalmazova valik. A felfedett rejtett bantalmazast feltétleniil
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megoldast igényel, semmiképpen sem szabad a felszines elintézést valasztani. A kozdsség
értesiiljon rola (az esetek nagy részében egyébként tudjak), €s a meghozott intézkedésrol is. A
helyreallitd igazsagszolgaltatas elve érvényesiiljon: kdzos megbeszelést kovetden az aldozat
elégtételt kapjon, és az elkovetod elégtételt szolgaltasson.

Az agressziora hajlamos személyiség nem egyik naprol a masikra alakul ki, az egy folyamat
végeredménye lesz. Ennek mar kora gyermekkorban megvannak a nem mindig kifejezett
tiinetei, csak tudni kell azokat észlelni. Amint nyilvanvalova vélnak a tiinetek az 6vodanak,
iskolanak azonnal be kell avatkozni a sziilok, segitok bevonasaval. A korai terapia ezen a
teriileten is szinte minden esetben eredményes lesz. Az agresszid esetében is érvényes lehet a
New-York-i btin6zés néhany évvel ezel6tti latvanyos visszaszoritasakor alkalmazott
ugynevezett "betdrt ablak elmélet". E szerint ha valahol egy ablak betorik, és azt azonnal nem
allitjak helyre, annak belathatatlan kovetkezményei lesznek. Egyre tobb ablak torik be és
egyre sulyosabb esetek fordulnak eld. Tehat a legkisebb szabdlyszegésre, agressziora is
valaszt kell adni. Nevezhetjiik zér6 tolerancianak is, ez a manapsag divatossa valt kifejezése
annak, hogy minden szabalyszegéssel foglalkoznak, megprobaljak helyreéllitani a kizokkent
helyzetet, és sziikség esetén valamiféle retorzidval is szdmolnia kell az elkovetének. A zérd
tolerancidval jard "betort ablak elmélet" alapjan kidolgozott moédszer bevalt az amerikai
nagyvarosban!

A nem kifejezett, még lappangd deviancia azonositasara is van modszer. Tizenhdrom éve
kezd6dott az USA-ban akkor mar bevalt Jesness-teszt hazai adaptaldsa, Miinnich Ivan,
Vargha Andrés professzorok jovoltabol. A kisérleti szakaszban végzett probafelmérés szerint
a teszt alkalmas a 8-18 évesek viselkedészavarainak diagnosztizalasara, az allapotvaltozasok
nyomon kovetésére. A kisziirtek korai fejlesztésével csokkenthetok, megeldzhetok a késébb
megjelend antiszocialitas, agresszivitas. Erdemes lenne a tesztet széles korben alkalmazni.

Mit tegyiink?

Az agresszi6 leirasanal fontosabb az, hogy mit tehetiink a megel6zésére és megsziintetésére?
Talan a k6z0s tennivald megszervezése lenne a megoldas, amire mar az allam, és a févaros is
tett 1épéseket. A minisztériumi jelentés nem minden tekintetben nyerte el a pedagoégusok
tetszését, tekintve, hogy komolyan felvetette a feleldsségiiket. A megoldas kozos
gondolkodast, egyiittesen kidolgozott stratégiat igényel, amelybe a didkokon, sziil6kon,
gyakorld pedagogusokon kiviil a civil szervezeteket, jogaszokat, és a szakma elismert elméleti
szakértdit is célszerli bevonni. Az 6sszefogas eredményessége nem Uj keletii felismerés, erre
mar Démokritosz (Kr. e. 460-370) is figyelmeztetett, aki szerint csak egyetértéssel lehet nagy
dolgokat véghez vinni! Az egyetértés minden teriileten sikert hozhat, igy itt is.

Erdemes koriilnézni a vilagban is, hogy hasonlé helyzetben hol és milyen modszerrel értek el
sikereket, hiszen az agresszié nem csak a magyar iskola jellemzdje. Az egykori szigori német
iskola (ahonnan a poroszos 1égkor indult hodito Gtjara) sem a régi mar: ott is inkabb a sziilok
¢s a didkok domindlnak. A francia iskola csak oktat, haritja a nevelést. Az amerikai még a
kozosségi ideat fenntartja, mivel ott a kiscsoportokban végzett, gyakorlatra épiilé oktatasnak
nagy hagyomanya van. (Kompetencia elvii oktatds - mondjuk erre manapsag.) Azonban
mindeniitt - féleg ott, ahol nem liberalis kormany van hatalmon - megindult a folyamat az
iskolai kozallapotok, a belsd ¢élet szabalyozasara. Mondjuk ki: egyszertien rendet akarnak az
iskolakban! Rendet, hatarozott vezetést! (Ahol nincs vezetés, elvész a nép - olvashatd az
Otestamentumban)

A tanulokozosségeknek érdemibb szerepet kellene biztositani az iskolai agresszid
megeldzésében, az egyiitt és egymas mellett élés gyakorlatanak kialakitasaban. Az biztos,
hogy nélkiiliik, a fejiik folott intézkedve, elmélkedve nem megy a dolog. Az agressziot
elkovetdvel szemben mindenesetben fel kell 1épni, lehetdleg a szenvedd fél bevondsaval. A
helyzet mieldbbi tisztazasa, és a tovabblépés, a hasonlo esetek elkeriilése érdekében tett kozos
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megbeszélés, és konszenzuson alapuld intézkedés meghozatala megeldzheti a hasonld

eseteket.

Mit tehetiink tehat? Mit tehet a leginkabb érintett, a pedagogus?

e Mivel a maganyos, peremhelyzetbe keriilt gyermekekre jellemz0 az agresszivitas, ezért
megfeleld pedagdgiai tapintattal, rahatdssal mindenképpen be kell vonni 6ket a tarsas
kornyezetbe. Egy fiatal természetes modon része tobb kozosségnek, de leginkabb
kortarsaiénak, és annak része is akar maradni. Minden korosztaly esetében jobbara a
kozosségbdl valo kiszoritas, kikozosités jelenti az egyik legmegterheldbb pszichés hatranyt
az egyénnek. Azonban a szervezett kikozdsitéssel is csinjan kell banni, mert sokszor tobbet
art, mint hasznal. Ha pedagdgiai hatasként kivanunk vele €lni, jol kell ismerni azt, akivel
szemben alkalmazni kivanjuk.

e A pszichoanalizis szerint ha tudatossd valik az egyén szdmara viselkedésének hattere,
személyiségének problematikaja, akkor kdzelebb keriil a megoldashoz is. Ebbdl kiindulva
a gyermekek korahoz igazitva tudatositani kell benniik viselkedésiik onmagukra is karos
voltat és hatranyos kovetkezményeit. A gyakorlat szerint ezzel jelentdsen csokkenthetd az
agressziv megnyilvanuladsok szama. Egyiittmtikoddésre kell tehat torekedniink a tanuldval,
¢s ez bizony sokszor nem konnyl feladat. Minél késobb torténik meg, annal nehezebb
eredményt elérni, anndl kevésbé szamithatunk arra, hogy elhéritja az addig mintat nyu;jto,
helytelen magatartasra késztetd vonatkoztatasi csoport hivasat, ahol eddig jol érezte magat,
és sikerélményt konyvelhetett el. Uj, az addig megszokottal ellentétes tartalmu, am szintén
vonzo tevékenységeket kell felkinalni szamara.

e A helytelen magatartast csak olyan mértéki biintetéssel, korlatozassal kell szankcionalni,
amely nem okoz frusztracidt, nem alakit ki stresszes allapotot, és ezaltal nem vezet - jabb
- agressziohoz. Olykor a tulzott biintetés rosszabb, mintha egyaltalan nem koveti
elmarasztalas a cselekedetet (majd legkozelebb lesz). A megfeleld aranyt kell megtaldlni,
de ehhez jol kell ismerni a gyermek személyiségét. A biintetés helyett sokszor jobb a
logikai érv, és az agressziot keriild, alternativ viselkedésmddok kozosség eldtti tAmogato
elismerése. Egyébként ha a biintetést a gyermek az 6t elfogado, vele jo kapcsolatban levd
személytdl kapja, akkor elfogadja, tudomasul veszi, rdadasul még hatasa is van, és nem
frusztralja.

o Kozvetett hatasként, foleg kisebb koruaknal eldnyds, ha azt latja a gyermek, hogy az
agressziv modell biintetést, elmarasztalast kap; illetve ha a nem agressziv megoldast
valaszté modell szocialis jutalomban részesiil.

e Empatikus magatartés kialakitasa kiilonféle szituacios jatékokkal, megbeszélésekkel, minél
korabbi életkorban, amit idokozonként ismételni kell. Erre jo alkalmat nyljtanak a
tematikus jelentek, szindarabok feldolgozasa dramapedagogiai foglalkozasok keretében,
amelyeket a jelenleginél is szélesebb korben célszerli alkalmazni mind o6rakeretben, mind
pedig szabadidds programként.

o Agresszid elterelés: sport, erdfeszitést igényld jatékok, sportvetélkeddk, stb. A lényeg,
hogy i1dokdzonként szabalyozott koriilmények kozott kitombolhassak magukat a didkok.
Ehhez az sziikséges, hogy sokféle szabadidds-programokat kinédljanak szadmukra az
iskolak, az ifjusagi programok szervezésére 1étrejott civil szervezetek. Az iskolakban itt-ott
mukodé szabadidd-szervezd tandrokon sok mulik: eléggé kreativak-e, vannak-e sokszinli
programotleteik és adott esetben mozgdsitani tudjdk-e kollegaikat, a sziiléket. Tudnak-e
olyan ¢letkorhoz ko6t6dd, a tanulokat érdekld programokat szervezni, amelyeken azok
valoéban részt is vesznek, és - jobbik esetben - nem koszalnak szerteszét. Ezeket a
programokat, szervezdiket allami, alapitvanyi forrasokkal jobban kellene tamogatni, hogy
minél tobb értelmes elfoglaltsagot kindlhassanak a didkoknak. Itt lehetne szerepiik az egyre
inkabb hattérbe szoruld (és megsziind) muivelddési hdzaknak is. Valtozik a vilag, de
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valamikor nagyon jol mukodtek az iskolai klubok, nem tudom van-e még ilyen, és ha
nincs, biztos nincs ra igény?

Személyre szoloan torddni kell az egyénnel, és figyelni a kozosség milkodését.
Fegyelemben kell tartani a kozosséget, és fegyelmezetté¢ kell tenni az egyént. Az erds
felettes ¢én (vagyis a tarsadalmi kontrollt elfogadd személyiség) visszaszoritja,
intellektualizalja az agressziot. Ennek kivitelezése lehet, hogy a pedagogus (osztalyfonok)
idonként minden tanitvanyaval egyénileg elbeszélget, akar van vele gond, akar nincs.
Teljes hétkoznapi dolgokrol folyhatnak ezek a spontdnként inditott diskurzusok (annak is
kell hatniuk). Nem is gondoljuk, hogy pl. egy jol kivitelezett néhany perces sziineti
beszélgetés mennyi mindent feltar egy diakrol, és a kozosségrol, anélkiil, hogy arra direkt
modon rékérdeznénk.

Az agressziv viselkedést mindig észre kell venni, és reagalni kell rd. Ha masként nem,
legalabb szoban elitélni, mert ha az agresszor azt tapasztalja, hogy nincs visszajelzés,
akkor a rosszallas elmaradésat sokszor megerdsitésként értelmezheti. Szervezett formaban
sikeresen lehet megoldani a konfliktusokat. Vagyis: az agressziv ¢és az agresszidt
szenvedett fél k6zos megbeszélésén feloldani, megsziintetni a fesziiltséget a felek kozott
(az Ugy tisztdzédsa); lezdrni a konfliktust (ki mit tegyen és ne tegyen); egy ideig
figyelemmel kisérni a két fél egymashoz val6 viszonyat (idénkénti kontroll-beszélgetés).
Mivel az agresszi6 ¢és az empatia kozott forditott Osszefiiggés van, vagyis minél
empatikusabb egyénekbdl all a kozosség, annal kisebb az agressziv megnyilvanulasok
szama, ezért érdemes lenne tantervi keretek kozott is megvaldsitani olyan foglalkozasokat,
amelyek az empatikus viselkedés elsajatitasat, erdsitését célozzak.

A nyugati allamokban egyre eredményesebben alkalmazzdk a birdsagi gyakorlatban és
egyéb teriileten, igy az iskolai konfliktusok rendezésében is a mediacids technikat. Ez
nalunk is mind inkabb teret nyer. A pedagogusok, iskolai gyermekvédelmi felelésok
(tovabb)képzésénél jobban lehetne épiteni erre az eljardsra. Sz6 volt mar arrdl, hogy a
tanulokat jobban be kellene vonni sajat konfliktusaik békés rendezésébe. Erre a
kortarsmediécios gyakorlat kiépitése - megfeleld képzés, konstruktiv konfliktus-megoldasi
eljarasok elsajatitasa segitségével - vélhetéen eredményt hozna. Szintén eredményt
hoznénak a kiilonféle konfliktus kezelési technikdkat atadd tréningek, a mentalhigiénét
szolgald Onismereti foglalkozasok, amelyek nem direkt modon szervezddnek, hanem pl.
dramajaték cimszo alatt, de amibe a problémas, agressziv didkokat is célzottan bevonnak.
Ezzel nem csak hasznos szabadidds programot biztositananak szamukra, hanem egyfajta
terapiat is, hogy miként lehet a konfliktusokat békésen megoldani.

Vannak olyan hazai civil szervezddések, amelyek alapvetden kiilfoldi, mar bevalt
gyakorlat alapjan alternativ konfliktusmegoldd programokat mukodtetnek, és adjak at e
téren szerzett ismereteiket. A cél itt is a visszaforditds, a magatartas helyreéllitasa, hogy az
agresszid ne forduljon a kriminalitds irdnyaba. Az iskoldknak érdemes kapcsolatot
kiépiteni veliik.

Az iskolai gyermekvédelmi feleldsok tevékenységét jogszabaly fogalmazza meg. Szerepiik
meghataroz6 az iskola életében. Ott, ahol jo szakember mukodik, sokat segithet az iskolai
kozmoral szinvonaldnak megtartasaban. Feladatuk jobbara a szervezés, a kiilonb6zd
szervekkel, személyekkel vald egyiittmiikodés kialakitdsa, fenntartasa. Kevésbé keriil
elétérbe munkdjukban a szakmaisag, pedig 6k az intézmény gyermekvédelmének
kozvetlen iranyitéi. Taldn tobb olyan ismerettel kellene felruhazni o6ket, amelyek
alkalmasak arra, hogy pedagogiai eszkozokkel, a prevencios lehetdségek ismeretével
segits¢k a deviancia elleni kiizdelmet. Az agresszid kezelését is magaba foglald
tovabbképzéseket kellene szervezni szdmukra. Aktiv, ©6nalldo 0Osszekotéként kellene
funkciondlniuk az iskola, a csalad, a pszichologus ¢és a kiilonféle segitd szervezetek kozott.
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e Fokozottan segiteni kell a tanuldsi nehézségekkel kiizd6 didkokat, hogy fejlesztésiikkel
elkeriiljiik az ebbdl fakad6 frusztraciot, és az azt kovetd agressziot.

e Minden pedagoégusnak, de féleg az osztalyfonokoknek, gyermekvédelmi feleldsdknek fel
kell ismerniiik a kdozosségben munkald rejtett agressziot, ha a kozosség valakit biinbakként
kezel. Fel kell tudnia figyelni arra is, ha valakit osztalytarsa, vagy nagyobb tarsa zsarol,
gyotor, megalaz. Az ilyenek és egyéb rejtett, nem kivanatos jelenségek felderitésébe a
diakkozosségek is bevonhatok, eldzetesen kihangsulyozva, hogy ez segitséget és nem
bestgast, arulkodast jelent. Szerepe lehet itt a sziiléi kozdsségnek is (a gyermekek olykor
otthon kozlékenyebbek), de akar a panaszlada rendszernek is.

o A fejlesztépedagdogusok mindenhol valoban azt végezzék, amiért alkalmazzdk Oket:
fejlesszék az arra szoruld gyermekeket. Ne vegyék at a tanitoi, tanari szerepet és fejlesztés
cimszo alatt ne korrepetaljanak. Nem ez a feladatuk. Ha a didk korrepetalasra szorul, meg
van a mddja, hogy segitséget kapjon. Ha a pedagdgus oktatasi modszereinek hidnyossagai
miatt kell kiilon tandrara jarnia, akkor az igazgatonak modjaban all véltoztatni a helyzeten.
Sokféle fejlesztOpedagogiaval kapcsolatos tovabbképzeés indul. Remélhetden ezek valoban
ellatand6 feladatukra késziti fel a résztvevoket. Mégis sokszor a fejlesztépedagogusok a
tanitok, tanarok tanorai munkajanak hidnyossagait potoljak, és nem a tanuloi személyiség
fejlesztését, korrekcigjat végzik. Fontos ebbdl a szempontbol is a fejlesztépedagogus és a
pszicholdgus rendszeres egylittmitkddése, konzultacidja, mivel ez sem valdosul meg minden
esetben.

e A pedagogiai kutatok a kiilfoldi elméleti szakirodalom itthoni tovéabbcizellalasa, vagy
alkalmazasra hasznalhatatlan elméletek gyartasa helyett tobb, a nevelésben is hasznosithato
eljarasokon torhetnék a fejiiket, vagy eldsegithetnék a hazai viszonyokra adaptalhatd
kiilfoldi modszerek itthoni alkalmazésat. A kutatdintézetek igazan tehetnének mar tobbet a
kozoktatast stjtd6 anomalidk megsziintetésére. Az elméleti fejtegetések helyett tobb
gyakorlatot segitd eljarast, modszert tarhatnanak a pedagdgusok elé.

o A gyermekbantalmazasra (fizikai, pszichés, szexualis) fel kell figyelnie az iskolanak. A
gyermeket meg kell védeni minden art6 hatasrél, mivel ez alapvetd pedagogiai kotelesség,
de emellett arra is gondolnunk kell, hogy a bantalmazottak nagy része hamarosan maga is
bantalmazo6 lesz.

Marpedig amitdl egyéb artd hatasok mellett kiemelten dvni kell a kozdsséget és utddainkat, az

nem mas, mint az egyre terjedd és sokszor fékevesztett, rombold agresszi6. Noha ez olykor

korantsem egyszerti feladat, mar némi pedagodgiai optimizmussal beldthatd, hogy nem

lehetetlen vallalkozéas. Még akkor sem, ha a reneszansz zseni, Leonardo mester (1452-1519)

haléla el6tti utolso szavai szerint az ember csak egy valamit akarjon elérni: a lehetetlent.

Irodalom:

Elliot Aronson: A tarsas lény, K6zgazdasagi ¢s Jogi Konyvkiado, 1980.

Hetényi Jozsef-Szdazdi Antal: A Jesness-teszt gyermekvédelmi alkalmazasa, Uj Pedagégiai
Szemle, 1995/10.

Gordon W. Allport: A személyiség alakulasa, Gondolat, 1980.

Katerina Batzeli: Jelentés a fiatalkori bin6z¢srol, a ndk, a csalad és a tdrsadalom szerepérol,
Eurépa Parlament plenarisiilés-dokumentum 2004-2009. Véglegesitve: 2007.12.02.
Brokés-Hadhazi Livia - Féldes Petra: A Szemtdl szembe konfliktuskezelé modszer az iskolai
gyakorlatban  In:  Tandri  létkérdések, Kézikonyv  gyakorl6  pedagdgusoknak,
osztalyfénokoknek, RAABE Kiado, 2006.

H.J. Leawitt: Kommunikacids sémak hatisa a csoport teljesitményére, In: Csoportlélektan,
Gondolat, 1969. (Valogatta, szerkesztette: Pataki Ferenc)



50

MODSZEREK,GYAKORLATOK, UJ UTAK

Takacs Gabor: Idépontok felismerésének, megadasanak és az idétartamok
szamitasanak tanitasa

Az Altalanos iskolai matematika tananyagaban szereplé mennyiségek koziil
tanitvanyaink mindennapi €letvitele szempontjabol az id6 (iddpont), illetve az iddtartam talan
a legfontosabb olyan mennyiség, amelynek mérése, mértékegységeinek ismerete nélkiiloz-
hetetlen. Ennek ellenére tanitasdnak moddszertani irodalma lényegesen hidnyosabb, mint a
matematika anyagdban szerepld tobbi mennyiség mérésével kapcsolatos orszagos szintli
utmutatas, illetve irdnymutatonak tekinthetd publikalds. Ez a helyzet bizonyara azzal is
magyarazhatd, hogy tanitvanyaink tobbsége az id0 mérését, mértékegységeit csaladi kdrben
tanulja meg, gyakran mar a tantervben iitemezett idépont eldtt. Sajnos a hatranyos helyzeti
gyerekek szamanak novekedése idészerlivé teszi e témaval vald foglalkozast. Ugyanakkor a
szamjegy kiirasu kvarcoérdk elterjedésével még a hatranyos helyzetlinek nem tekinthetd
gyerekek iskolan kiviili tapasztalatai is egyre egyoldalubak.

Az idoétartam mérésére, idOtartamok Osszehasonlitdsara barmilyen periodikusan
ismétlédd valtozas megfelel. Kvalitativ 0sszehasonlitashoz az azonos idépontban kezd6do
vagy végzodo idotartamok esetén még mértékegységet sem sziikséges valasztani. Nyilvan az
azonos idOpontban kezdd6dd (végzddd) iddtartamok koziil az a nagyobb, amelyik tovabb
tartott (elobb kezdddatt).

Az emberiség idéfogalmanak kialakulasa is a rendszeresen - teljes vagy megkozelitd
pontossaggal ¢és szabalyszeriiséggel - visszatérd, ismétlodd természeti jelenségek
megfigyeléséhez kothetd. A nappal és az éjszaka szabalyos valtakozédsa, a melegebb és a
hidegebb, a szarazabb ¢és a csapadékosabb iddszakok, a tavaszi riigyfakadas, a gytimolcsok és
a kalaszosok érése, az 6szi lombhullds, majd az elhalds, amely utan ismét 0;j élet sarjad, mind
az emberi nem legdsibb tapasztalati kozé tartozik. A természeti népek ,,mindennapi
tapasztalas" tényeihez k6tddo idészamitasan vald tullépést az a felismerés tette lehetdveé, hogy
minden, szabalyos idokdzokben ismétlddd természeti jelenség az égitestek mozgasatol fiigg.
Ezt kovetden mar csak ,,id6" kérdése volt az égitestek mozgasa egymashoz viszonyitott
iddtartamanak pontos meghatdrozasa, kiszamitasa. Harom alapvetd mozgas (a Fold
tengelyforgasa, a Hold keringése a Fold koriil, a Fold keringése a Nap koriil) idotartama adja
a természetes, az emberi szandéktol, szamitastol fliggetlen idéegységeket (a nap, a honap, az
év). A tobbi 1d6 egység (hét, ora, perc, masodperc) mesterséges, ¢s akar meg is valtoztathato.
Persze napjainkban ez mar csak elvi lehetdség. A XVIII. szdzad végén, a francia forradalom -
idején, a metrikus mértékegység-rendszer kidolgozasakor volt az utolsé jelentds probalkozas,
amikor a tizes szdmrendszerhez igazodva egy napot tiz 6rara akartak osztani. A napnak 24
Orara, az oranak 60 percre torténd osztasa a sumer szamolasi modszerre nyulik vissza. A
sumerek a tizes szdmrendszer mellett a hatvanas szamrendszert is hasznaltdk. A Nap teljes
korpalyajat (geocentrikus megfogalmazas szerint) 360 részre (12 orara, egy-egy orat 30-30
percre) osztottik. Igy a sumerok egy percének idétartama az altalunk hasznalt perc
id6tartaméanak négyszerese volt, ami az akkori legpontosabb idomérd eszkozok, a naporak
pontossaganak nagyjabol éppen megfelelt.

Az idétartam mindig két id6pont kiilonbsége, ezért néhany kerek iddtartamtol
eltekintve (egy év tizenkét honap, fél év hat honap, egy hét hét nap, egy nap huszonnégy o6ra,
fél nap tizenkét oOra stb.) az iddtartam meghatirozasat mindig idépontok mérésére kell
visszavezetni. A kiilonbozé tevékenységek elvégzéséhez, kiilonbozd valtozasok (pl.
természeti jelenségek) bekovetkezéséhez sziikséges idOtartamok Osszehasonlitasa mellett
kiilonboz6 idépontok megadasanak (felismerésének, ora szamlapjarol torténd leolvasasanak) a
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megtanitasa, készségszintig torténd gyakoroltatdsa a témarészlet feldolgozasanak els6
szakasza.

Masodik osztalyban kovetelmény az id0 mértékegységeinek ismerete (mésodperc,
perc, ora, nap, hét, honap, év). Ezzel kapcsolatban két fontos dolgot sziikséges megjegyezni.
Egyrészt azt, hogy a tantervi kovetelmények teljesitése tanév végére esedékes. Masrészt azt,
hogy a mértékegységek ismerete mindossze a fogalom ismeretét és hasznalatat jelenti, a
szabvanyos jelolések (s, min, h, d) ismerete és hasznalata nem kdvetelmény, ekkor még nem
is tananyag. S6t a nap jelét (d) a mindennapi ¢€letben vald eldfordulasanak ritkasdga miatt
felsébb osztalyban sem indokolt, tanitani, hasznalni.

Az 6ra szamlapjanak beosztasat, a mutatok (csak az ora- és a percmutatd) mozgasanak
értelmezését kozvetleniil kovetheti a kiilonbozd idOpontok leolvasidsanak gyakorldsa. A
fokozatossag didaktikai alapelve egyrészt a tanulok fejlédési sajatossagainak (gondolunk itt a
jaték kisiskolas korban betoltott szerepére) figyelembevételét kivanja, masrészt az
ismeretszerzés szervezésének olyan idérendjét indokolja, amelyben az atmenet megfeleléen
kidolgozott az ismertrél az ismeretlenre, a kozelirdl a tavolabbira, a konnyebbrél a
nehezebbre, az egyszerirdl az Osszetettre. Ez a fokozatossdg két szinten, egymaéssal
parhuzamosan realizalhat6. Az 6rdk szamlapja és mutatoi szerint, valamint a meghatarozando
id6pont szerint.

Eloszor arab szamjegyekkel 1-t6l 12-ig szamozott, csak 6ra- és percmutatos oOrardl
olvastassuk le az idOpontot, a mutatokat ekkor még csak kismutatonak és nagymutaténak
nevezve. Majd rendre olyan 6rakrdl, amelyek szadmlapja romai szamokkal szamozott I-t61 XII-
ig, amelyek szamlapjan arab, majd romai szadmokkal, de csak a 3, 6, 9, 12 van feltiintetve;
amelyen semmilyen szamjegy sem szerepel, legvégiil nem 60, hanem csak 12 egyenld részre
legyen osztva a kor keriilete, €s becsiilni kelljen a nem Otre vagy nullara végz6dod perceket,
masodperceket. Amikor masodpercmutatdés Orat kezdiink hasznalni, akkor célszerli a
nagymutato-kismutatd elnevezések hasznalata mellett az 6ramutatd-percmutato kifejezéselvet
is hasznalni. Természetesen ilyen sok fajta draval egyetlen tanité sem rendelkezik. Pedig az
nyilvanvalo, hogy tanitvanyainknak a gyakorlati életben nem csak egyfajta szamlapu orardl
kell majd leolvasniuk a pontos id6t. Masrészt a szemléletesség didaktikai alapelvének
érvényesitése is a kiilonb6z0 szamlapt o6rak hasznalatat indokolja.

A szemléletességnek, vagyis a dolgok ¢s jelenségek kozvetlen megismerésének elve a
verbalizmus elleni kiizdelem sordn pedagédgiai kozgondolkodasunk kozhelyévé valt. Szinte
szalldige mar, hogy a ,képtelen” tanulds életképtelen tudashoz vezet. A gazdag
tapasztalatokkal rendelkezd emberek - akik mogott gazdag tevékenység all, sokat lattak az
¢letben (természetesen nem csak a szemiikkel), megfelelden képzettek - tanulhatnak csak
konyvekbdl is, mégpedig annal inkabb, minél kdzelebb van ezeknek a konyveknek a tartalma
sajat tapasztalataikhoz. Viszont a tanuloknak, ha barmit is meg akarunk tanitani - kiilondsen,
ha elvarjuk, hogy ezt a tudast az életben sokoldalian alkalmazni is tudjak -, akkor el6bb
megfeleld tapasztalatokat kell biztositanunk szdmukra. Ezek a tapasztalatok annél
értékesebbek, minél szélesebb korti a forrasuk. Hasznalhatunk olyan méretli csorgdorat,
amelynek szamlapja és mutatdi a tanterem tavolabbi részeibdl is jol lathatok. A kiilonbozo
oralapokat irdsvetitd transzparensek készitésére szolgald falidrara felrajzolva, a mutatokat
szines (kék, zold, esetleg piros) atlatszo6 milanyag folidbol (irattartokbol) kivagva és
patentkapoccsal az alapféliara kapcsolva, a pontos id0 leolvasdsat az egész osztallyal
egyidejiileg gyakoroltathatjuk. Célszerli egy kis foliakorongot az alapfélia és a mutatok kozé
tenni, hogy az 6sszekapcsolt foliak forgatas kozbeni esetleges sériilését elkeriiljiik.

A meghatdrozandd (leolvasandd) id6pont szerinti fokozatossdgot tekintve egész
orakkal kezdve, fél-, negyed-, haromnegyed ordkkal (pl. fél kilenc, negyed nyolc,
haromnegyed tiz stb.) folytatva, ottel oszthatd perceket tartalmazd idépontokon keresztiil
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célszeri a percnyi pontossdg megkovetelése. Ezt kovetheti az idépontok masodperc
pontossaggal torténd leolvasasa. Példaul:

a) Az 6ra mutatoi koziil
akismutatd az...................oeeeeee mutatja.
Anagymutatda ...........ooeeeininnnn. mutatja.

A pontos 1d6 errdl az orardl leolvasva:

.......... oranak megfeleld beosztas van.

A percmutato.......... oOra alatt jar korbe.
Az 6ramutato.......... oOra alatt jar korbe.
A masodpercmutato .......... perc alatt jar korbe.

Nyilvan az o6rdk altal mutatott konkrét idépontok leolvasédsan,
beallitasan kiviil kozvetett megfogalmazasu feladatok is széba keriilhetnek. Példaul:

a) Egy nap...... 6rabol all.

A legtobb oOra szamlapjan csak ......6rdnak megfeleld beosztas van.

A percmutat6 ...... ora alatt jar korbe.

Az 6ramutato ..... oOra alatt jar korbe.

A masodpercmutato ..... perc alatt jar korbe.

b) Hanyszor kertili el a nagymutaté a kicsit 1 6ra 50 perc és 10 6ra 10 perc kozott?

Adj meg olyan 5 percnyi idOtartamokat, amelyek ezeket az idépontokat tartalmazzak!
Ugyanazt azt az idépontot kiilonb6z6 megfogalmazasban is célszerli gyakorolni. Pél-

daul: Nyolc 6ra husz perc. Negyed kilenc mult 6t perccel. Fél kilenc lesz tiz perc mulva.

A radio, a televizid6 musoranak, tomegkozlekedési eszk6zok menetrendi adatainak,
kiilonbozd intézmények félfogadasi, lizletek nyitvatartdsi id0szakainak megadéasa 24 oOras
id6beosztas szerint torténik. Az orak szamlapjan viszont altalaban csak 12 6ranak megfeleld
beosztds van. A 12 ora utani napszakokban (délutani, esti idépontokban) is értelmezniink és
gyakoroltatnunk kell az idépont megadasat. Ez olyan ismeret, amelyet mar als6 tagozatban
minden tanitvanyunkkal a készségszint eléréséig indokolt gyakoroltatni. Gondoljunk arra,
hogy tanitvanyaink milyen kellemetlen ¢lethelyzetektdl kiméljiik meg, ha a 12 o6ra utani
napszakokban nem mastol kell megkérdeznie egy miisor kezdésének idépontjat,
tomegkozlekedési eszk6zok indulasanak, érkezésének iddpontjat, stb... . Ezért harmadik
osztalyban mar célszerti ilyen feladatokkal foglalkoznunk. Példaul:

Csupén az 6rak mutatoinak allasa alapjan meg lehet-e kiillonboztetni, hogy
- hajnal vagy délutén van? ......
- ¢jfél vagy ..... kozeleg? nem
- este vagy .....van?.....
- ¢jszaka vagy ..... van?.....
Az id6pont kiilonb6zd napszakokban vald meghatarozdsat olyan hétkdznapi prob-
lémaval kezdhetjiik, mint példdul annak megbeszélése, hogy a rddioban miként mondék be a
délutani, esti idopontokat. Példaul: délutan 6t ora, este kilenc ora, reggel hat ora (célszerti, ha
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olyan is van a problémdak kozott, amikor nem kell atszamolni), délutan fél hat. Els6
alkalommal dupla szamozasu oralappal (irasvetitovel kivetitve) segithetiink az Osszefiiggés
felismerésében.

Radié miusorokban viszonylag konnyt olyan
idépontokat talalni, amelyek éppen 12 6ra eltéréssel kezd6dé miisorokra vonatkoznak. Ilyen
tablazat elemzésével jol kiegészithetjiik azt a problémafelvetést, amikor példaul azt kérjiik a
gyerekektol, hogy allitsak az 6ra mutatoit reggel negyed kilenc eldtt 6t percre és este nyolc
oOra tiz percre. Amikor mar megértették, hogy a déli 12 6ra utani idépontokat ugy adjuk meg,
hogy az o6rarol leolvasott értékhez még hozzdadunk 12 o6rat akkor a gyakorlasra szant
feladatok idépontra vonatkozé kérdése egyszerre két napszakra is vonatkozhat. Példaul:

a) Olvasd le az 6rar6l a pontos 1d6t!

............ ora ............ perc ............ masodperc.
Ha este van, akkor:
............ ora ............ perc ............ masodperc.

b) Ezen az 6ran viszont egyértelmiien lathato,
hogy a pontos id6 20 6ra 18 perc 8 masodperc.
Add meg ezt az idépontot masképpen!

B

Az lzletek, konyvtarak nyitvatartdsi adatainak, hivatalok
igyfélfogadasi rendjének, tomegkozlekedési eszkdzok jaratstirtiségére vonatkozo adatoknak a
felhasznalasaval j6 néhany gyakorlati feladat tlizhetd ki az idépont kiilonb6z6 napszakokban
torténd meghatarozasaval kapcsolatban. A nyitvatartési, félfogadési idészakokat, a jarmiivek
kovetési rendjét megadva eldontendd problémaként olyan kérdéseket tehetiink fel, hogy
nyitva van-e az iizlet, a konyvtar, van-e félfogadas konkrét idépontokban.

Gyakorlati feladatok készithetok a postai keletbélyegzé-lenyomatok (,,pecsétek’)
felhasznalasaval. Természetesen a keletbélyegzd-lenyomatokrdl leolvashaté adatok nem
okvetleniil a feladas iddpontjara vonatkoznak, ezért a kérdésként feltehetd adatok sem
kizarélagosan a kezelés (,,lebélyegzés”) idépontjara vonatkozhatnak.

Az idOpont ¢és az iddtartam fogalméanak elkiilonitése nem konnyli feladat. A
mindennapos szoéhasznalatban legtobbszor csak a szovegkornyezet alapjan donthetd el, hogy
az ,,id6” adat id6pontra vagy id6tartamra vonatkozik. Példaul: Délutan két 6ra volt, amikor
Timea zongordzni kezdett. Timea délutan két 6ra hosszat zongorazott.

Nyilvan beszélniink kell arrdl is, hogy az ¢jfél, hajnal, reggel, déleldtt, dél, délutan,
este, ¢jszaka kifejezések koziil melyek jelentenek idépontot és melyek napszakokat.
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Az idOpont és az idbétartam megkiilonboztetésének gyakorlasahoz tobbé-kevésbé
didaktikus torténeteket (példaul a helyes napirendrdl) készithetiink, és irasvetitovel kivetitve
vagy feladatlapon kézbe adva szétvalogattathatjuk az idépontot és az iddtartamot jelentd
adatokat. Példaul: Huzd al4 a kovetkez6 szoveg adatai koziil hullamos vonallal az idépontot,
egyenes vonallal az iddtartamot jelentoket!

- Masodik osztalyban még csak viszonylag rovidebb, egyszeriibb szoveget hasznalva:

Tibort édesanyja reggel hat orakor ébreszti. Fé1 hétre késziil el a reggeli, addig mosakszik,
0ltozik, és még negyedoraja marad a halak etetésére is. Hét 6ra elott 10 perccel elmegy az
ABC-be iskolatejet venni, Husz perc mulva mér az iskolaba indul. O a hetes, ezért kell mar fél
nyolckor az osztalyban lennie. Tiz perc alatt végzi el a hetes tanitas eldtti feladatait.

- Harmadik, negyedik évfolyamon mar hosszabb, dsszetettebb szovegl feladatot adva:

Zsuzsinak tegnap program gazdag délutanja volt. Tanitas utan gyorsan ebédelt mar 1330-k0r
otthon volt, Hazaérkezése utan 10 perccel kezdte tanulni az iskoldban délel6tt feldolgozott
ismereteket. Ezzel szokatlanul kordn végzett, igy még fél orat furfangos matematika
kérdéseken toprenghetett. Negyed 6tkor indult el a 17 6rakor kezd6dé mozieldadasra, pedig a
mozi csak 10 percnyire van a lakasuktol és a 21. sorba sz016 jegyét édesanyja mar tegnapeldtt

este megvette. Ugyanis a konyvtar csak 1830-ig van nyitva és Zsuzsi meg akarta keresni
Orkény Istvan egyik otperces novellajat. Kilenc perc alatt sikeriilt is megtalalnia.
Kényelmesen sétalgatott a moziig, kezdés el6tt mar hat perccel ott volt. A masféloras
vigjatékon jol szorakozott. Hazafele még zaras elott negyed oraval sikeriilt a délelott tiztdl
este hétig nyitva tartd lizletben a mult héten kinézett 2x45 perces BASF 90 tipusu
magnokazettdit megvasarolnia. Este hétkor mar a ma déleldttre feladott leckék atnézésével
foglalkozott.

Természetesen nem csak kiilonb6z6 iddpontok leolvasasa (kiilonb6z6 szamlapa orak-
r6l), valamint az iddpont és az id6tartam megkiilonboztetése jelenti a témarészlet masodik
évfolyamon esedékes feldolgozasat. Orarél leolvashatonal nagyobb mértékegységekkel
kapcsolatos feladatokkal, a mnaptar hasznalatanak gyakorlasaval is foglalkozni kell
masodikban. Példaul:

- Naptar hasznalata (koncentracio a kdrnyezetismeret anyagaval)

a) Milyen napra esett szeptember elseje abban az évben, amikor augusztus 20-an szerda volt?
Augusztus 20-an szerda,

augusztus 27-én ................ ,
augusztus 28-an ................ ,
augusztus .....-€N ................ ,
augusztus ....-an ................ ,
augusztus 31-én ................ ,
szeptember elsején ................ volt.

b) Enikének IX. 17-én, pénteken volt a sziiletésnapja.
Teréznek 6t nappal késobb.

Ird le a datumot és a napot, amikor Teréz sziiletésnapja
lesz!
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c¢) Tudod-e, hogy melyik honapban ¢és hanyadikan van a sziiletésnapja?

Edesanyadnak:

.............................. ho ...............nap
Edesapadnak:

.............................. ho ...............nap
Nagymamadnak:

.............................. ho ...............nap

- Id6pontok meghatarozasa (koncentracié a kdrnyezetismeret,
a mindennapi életvitel anyagaval)
A konyvtar olvasoterme nyitva van:
Hétfo: 10-20 h

Kedd: 10-20 h

Szerda: 10-14 h

Csiitortok: 10-20 h

Péntek: 13-18 h

Szombat: 13-18 h

8
A

|I|[| _f || EJ

I i::l;

i

Dontsd el, hogy a kovetkezd idépontokban nyitva van-e az olvasoterem!
Cslitortokon délutan fél ot eldtt tiz perccel:  ..........

Hétfon déleldtt haromnegyed tizkor: ...,

Kedden este negyed nyolckor: ...

Szerdan délutan haromnegyed négykor: ~ ..........

Harmadik osztdlyban e témarészlet ismeretanyaga ¢és kovetelményei 1ényegében nem
boviilnek, ezért a témarészlethez tartozd ismeretek megerdsitése, szinten tartasa, gyakorlasa a
feladat. Ehhez célszerii olyan problémakat kitiizni, amelyek nem csupéan egyszerti gyakorlasra
alkalmasak, hanem tobbcéluak. Példaul a tanuldi motivacio felkeltésének, erdsitésének egyik
lehetséges modja furfangos, beugratos, tréfas feladatok kitlizése. Néhany ilyen feladat:

a) Klari fél ora alatt ér az iskoldba, a htiga ’
pedig 35 perc alatt, ha kiilon-kiilon
mennek.

Hany perc alatt érnek az iskoldba,
ha egylitt mennek?
.................. perc alatt.

b) Egy gyalogos masfél ora alatt ér a szomszéd faluba. Hany perc alatt teszi meg az utat, ha
utitarsa is akad és ketten mennek ebbe a faluba?

E két feladat megoldasa az egyidejiiség felismerését igényli, amelynek mintajara
természetesen még szamtalan feladat fogalmazhat6. Természetesen a tojasos feladatnal nem
egymads utani fézésekre vonatkozik a kérdés és azt is feltételezziik, hogy a f6zésre hasznalt
edény mérete elegendé a nyolc tojas szdmara, valamint a héforras teljesitménye a tojasok
szamanak novelését elbirja (azaz nem novekszik meg a f6z¢és idotartama).
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A diszkrét pontokkal szakaszolt folytonos mennyiségek, igy az egymast kovetd
egyenld idOtartamok ¢és kezdetiiket, végiiket megadd idépontok kapcsolatanak vizsgalata, a
kapcsolat felismerését kivano feladatok megoldasa is nagyon tanulsadgos lehet. Konkrétan:

a) Zoltanék kedden mentek el {idiilni, és a kovetkezd héten csiitortokon jottek meg. Hany
napig voltak tavol?

Erdemes szoba hozni, hogy egy haromnapos kirandulashoz altalaban két éjszakara szoktak
szallast szervezni.

b) Karcsi az elmult nyaron lovas tdborban volt. A tabornyitaskor tartott zaszlofelvonas julius
17-én, a taborbontas julius 26-an volt.

Hény napig tartott a tdborozas?

c) Hany napig tartott a XXIX. nyari olimpia, ha 2008. augusztus 8-an gyujtottdk meg az
olimpiai langot, és augusztus 24-én volt a zarolinnepély?

d) Egy falidra 6t masodperc alatt {iti el a 6 orat.

Mennyi 1d6 alatt iiti el a 12 6rat?

e) A céllovoversenyen egy-egy sorozatban ugy keli leadni 8-8 1ovést, hogy az elsd és az
utolso 16vés  kozott legfeljebb 40 méasodperc telhet el.

Mennyi id6 telik el két 16vés kozott, ha a versenyzd kihasznalja a teljes 40 masodpercet, €s
egyenletesen 16?

Ilyen és hasonlé problémédk megoldésa a feltétele annak, hogy nyolcadik osztalyban,
példaul fizikadran a tanulok tobbsége magatdl értetddod természetességgel (57-1)-szer 25
méterként szamolja az utat a kdvetkezd feladat megoldasakor:

Egy utas az egyenes palyan, egyenletes sebességgel mozgd vonat sebességet ugy hatarozta
meg, hogy megszamolta a sin mellett 25 méterenként felallitott tavirdoszlopokat, melyeket a
masodperc mutatds 6rdjan mért ido alatt a vonat elhagyott.

Mennyi volt a vonat sebessége, ha masfél perc alatt 57 oszlopot szamolt meg?

A mérések témarészlet feldolgozasanak legfontosabb feladatai a gyakorlati mérés
megtanulasa és ezzel egyiitt a mennyiség, a mérdszam ¢és a mértékegység kapcsolatanak
feltarasa. A cselekvo, személyes tapasztalatszerzést nem potolja az, ha a tanulé mérés helyett
csak azt latja, hogy miképpen mér a tanité néni, a matematikatanar vagy valamelyik masik
tanulo. A tényleges mérést nem szabad a mértékegységek megtanitasaval, begyakoroltatasaval
¢és az atvaltasok absztrakt végeztetésével helyettesiteni. Nem helyes,ha a szabvanyegységek
ismerete ¢s a gyakorlati mérésekben vald haszndlata (valtasok, szamolasok) 06nall6 - dncélu -
produkciokkd valnak.

A mértékvaltas elokészitése eredményesen végezhetd a hasznalt szabvanyegységekre
vonatkozoan ugyanannak a mennyiségnek kiilonbozd egységekkel torténd mérésével.

A mértékvaltasoknak a konkrét mérésekhez vald kozvetlen kapcsolasa az iddtartam
esetében sajatos nehézségekkel jar. Az egységek tobbsége tilsdgosan nagy, tal ,,idéigényes"
ahhoz, hogy tényleges méréshez kapcsolhatnank a mértékvaltasaikat. Mésrészt az idOtartam
¢és a sz0g mérésének kivételével a tobbi mennyiség (metrikus) szabvanyegységei rendszerének
kiépitését, a mértékvaltasaikat jol kapcsolhatjuk helyiértékrendszer megismeréséhez. Ezt a
lehetdséget az idétartam esetén nyilvan nem hasznélhatjuk ki.

Altalaban minden mennyiség mérésére igaz, hogy célszerii, ha becslés el6zi meg a
mérés tényleges elvégzését. Ez az id6tartamok mérésénél is betartandd. A nagyobb
mennyiségek vonatkozasaban, esetleg a becslés a tényleges mérés nélkiil ,,gondolat-
kisérlethez" kapcsoldodhat. De még ilyenkor is igyekezniink kell gyakorlatias problémat
felvetni. P¢éldaul harmadik osztalyban megbeszélés targya lehet egy ilyen kérdéssor:

- Mit tudsz csindlni?
Egy perc alatt: ... s Egy ora
AlATE
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Egy hétalatt:. . ..o e
Egy hOmap:. . .o e
Egy €v alatt:. . ..o
Az id6tartam meghatarozasat (mérés ¢és szamitas) negyedik osztalyban kell

megtanitani. Mivel az id6tartam mindig két idOpont kiilonbsége, konnyen szamolési
problémava valhat a feladat. A napnal kisebb egységek esetén fontos, hogy legalabb egy
orarol vald leolvasas is része legyen valamennyi kitlizott feladatnak. Amikor nem hat tul-
sagosan erdltetettnek, akar mindkét idopont is tényleges leolvasas (mérés) eredménye lehet.
Ebben az osztalyban mar egyre gyakrabban indokolt az 6ra, a perc és a masodperc szabvanyos
jelét is hasznalni. Természetesen a fokozatossdg betartdsa az idétartam meghatdrozasok
tanuldsakor-tanitasakor is sziikséges. Célszerli a mindennapos életvitellel kapcsolatos
feladatokat megoldatnunk. Néhany ilyen feladat:

a) Az autobusz az ora altal mutatott iddpontban indult.

Délutan negyed kettd eldtt 6t perccel ért a végallomasra.

Mennyi volt a menetideje?

Erkezett: .........0ra ......... perc
Indult: .......... ora ......... perc
Menetido: .......... ora......... perc

Mennyi ideig tart még az eléadas?

A pontos id6 az oran lathato.

A kezdés idépontja: ......... h......... min

A befejezés idopontja: ......... h......... min
A pontos id06: ......... h......... min

A héatralévé id6tartam: ......... h......... min

c) A tigris az esti eldaddson pontosan kettd perccel elébb jott be a porondra, mint
haromnegyed kilenc.

A pontos 1d6t ez az 6ra mutatja:
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Olvasd le!

masodperc

...... masodperc

masodperc = ...... masodperc

d) Az Operahdzban az eldadas este nyolc o6ra husz masodperckor kezdédott. Az
eléadas pontos id6tartama két 6ra harmincnégy perc (a sziinetet és az elsé részt kovetd
taps id6tartamat is pontosan bele szdmolva). A pontos id6 az 6ran lathato.

Mennyi ideig tart még az eléadas?

A kezdés idépontja: ......... h......... min ........ S

Az eldadas id6tartama: ......... h......... min ......... s
A befejezés idépontja: ......... h......... min ........ S
A pontos id0: ......... h......... min ........ S
A hatralévé id6tartam: ......... h......... min ........ S

e) Olvasd le az orardl a pontos i1dot!
Ha délel6tt van: ......... h......... min ........ S
Haestevan: ......... h......... min........ S

A vonat menetrend szerint 0'°—kor érkezik a végallomasra.

- SO Mennyi 1d6 van még a vonat varhato érkezéséig?

Ha délelétt van:

......... h.........min ........ s
......... h........min........ s
Ha este van :

......... h.........min........ s
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Nagyobb mennyiségek esetén az idétartam-meghatarozas nyilvan mar csak szamolas.
Ekkor a feladatokat célszeri igy valasztani, hogy mas nevelési-oktatasi célt is szolgaljanak
(példaul: hazafias nevelés, tantargyon kiviili koncentracio stb.). Néhany ilyen feladat:

- Budapesten, a HOsok terén talalhatdé Millenniumi Emlékmiivet a magyar honfoglalés
ezeréves évforduldjan, 1896-ban épitették.

Mikor volt a honfoglalas?

Mikor lesz a honfoglalas kétezredik évforduldja?

- Johannes Kepler, a vilaghirii nemet csillagasz ¢és fizikus 1571. december 27-¢én sziiletett.
1630. november 15-én halt meg.

Hény évet ¢élt?

- Kdlcsey Ferenc, a magyar Himnusz koltdje 1791. augusztus 8-an sziiletett. 1838. augusztus
24-¢én halt meg.

Hany évet, honapot é1t?

- Erkel Ferenc, a Himnusz zeneszerzdje 1810. november 7-én sziiletett. 1893. junius 15-én
halt meg.

- Hany évet, honapot, hetet ¢élt?

- Hany nap van marcius 15-e és augusztus 20-a kozott?

- Hany nap van augusztus 20-a ¢s oktober 23-a kozott?

A matematika tanitdsanak altalanos iskolai koncepcioja az egyes témak-témarészletek
anyaganak feldolgozasat egymassal Osszekapcsolva, egymassal kdlcsonhatasban feltételezi.
Ezért sziikségesnek tartjuk néhany példan azt is bemutatni, hogy az idépont
meghatarozasanak, az id6tartam kiszamitdsanak ismeretei hogyan agyazhatok mas
témarészletek anyagéaba, illetve mdas témarészletek anyagaba tartozd ismeretek miként
kapcsolddnak témankhoz.

Néhany feladat a sorozatok témakdoréhez kapcesolva:

- Milyen napra esett janudr elseje abban az évben, amikor janudr 27-én kedd volt?
- Milyen napra esett szeptember elseje abban az évben, amikor augusztus 20-an csiitortok
volt?
- Tudjuk, hogy méjusban pontosan 4 hétfo és 4 péntek volt. A hét melyik napjara esett majus
elseje?

Néhany feladat a tortszamok 0sszehasonlitasa, atszamitasa témakdréhez kapcsolva:

- Klari 6cese % éves. Zoltan huga % éves.

Melyikiik kistestvére sziiletett elobb?
- Tamas 6ccse hét honapos. Etelka htuga fél éves.
Melyikiik kistestvére sziiletett késébb?

- Tibor % perc alatt, Tamas i perc alatt fut 60 métert.

Melyikiik fut gyorsabban?
Hany masodperc alatt futnak 60 métert?

- Gabor % perc alatt, Miklos g perc alatt uszott 50 métert.

Melyikiik szik gyorsabban?
Hany masodperc alatt tisztak 50 métert?
- Adam haromnegyed ora alatt tanulta meg a leckéjét, Eva 6tnegyed 6ra alatt. Hany perc alatt
tanultak meg a leckét?

Néhany feladat a nyitott mondatok megoldasa, alapmiiveletek gyakorlasa témakoréhez
kapcsolva:
- Hanyszor jar korbe a percmutato egy hét alatt az 6ran?
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- Hanyat dobban az ember szive egy nap alatt, ha percenként 72-t ver?

- Percenként atlagosan 18-szor vesziink 1élegzetet.

Hany l¢élegzetet vesziink déltol éjfelig?

- Naponta fél millimétert n6 a hajunk.

Szokéévben mennyit né egy ember haja?

Tiz év alatt mennyit n0 egy ember haja?

Nagyon kevés embernek van ilyen hosszu haja! Miért?

- Hany orat tolt egy évben a munkahelyén az a felnétt, aki naponta 8 orat, hetente 5 napot,
havonta 4 hetet, évente 11 honapot dolgozik ott?

(Szandékosan egyezik a ,,dolgozas" és a munkahelyen tartozkodas idOtartamal)

- Imre ipari tanul6. Edesapja kétszer annyi, meg még hét évvel idésebb, mint &.

Hény éves lehet Imre?

frd fel nyitott mondattal, hogy milyen sszefiiggés van Imre és édesapja életkora kozott!
Mit allithatunk édesapa és Imre életkoranak kiilonbozdségérol?

A megoldashoz: Nyilvan: A — I = (21+7) — [ = I+7, azaz hét évvel tobb, mint Imre
¢letkora. A kérdést nem csak igy lehet értelmezni: mivel az id6 mindenki szamara egyforman
telik, életkoruk kozotti kiilonbség allandé marad (mégpedig pontosan annyi ez a kiilonbség,
mint ahany éves volt akkor az édesapa. amikor Imre sziiletett).

- A romai szamlapos oOra kétszer annyit siet, mint amennyit az arab szamlapos o6ra késik.
Mennyi a pontos 1d6?

Rémai: ........ ora........ perc

Arab: ........ ora ........ perc

Kiilonbség: ........ ora ........ perc
A Kilonbség .......ocovviiiiiiiiin része: ........ perc
A pontos id0, ha déleldtt van: ........ ora ........ perc
A pontos idd, ha kés6 este van: ........ ora ........ perc

A megoldashoz: a feladat két ordja altal mutatott iddpontok
kiilonbségének (romai szamlapos — arab szamlapos) a harmada az
az id6tartam (4 perc), amennyivel az arab szdmlapos ora késik. Ezért a pontos id6

- ha délelétt van: 9 6ra 30 perc,
- ha késo este van: 21 dra 30 perc.

A matematika tananyagaban nagyon sok olyan gondolatmenettel megoldhato
probléma talalhato, amelyek forditott sorrendben is felvethetdk, végigjarhatok. E ténynek a
megértés segitésére vald felhasznalasa természetes modszere matematikatanitasunk
mindennapjainak. Az idépont és az idétartam mérésével kapcsolatos forditott fogalmazasu
problémak gyakorlatiassagara vonatkozo didaktikai bizonytalansdg miatt indokolt a
kovetkezdket megfontolni. Lényegében a tanulok oramodelljein a tanitd altal megadott
idépontok beallitasanak, idotartamok kovetésének, ordk szamlapjaira a mutatoknak a
megadott idépontnak megfeleld helyzetben vald berajzolasanak a létjogosultsagardl van szo.
Ebresztéoran a csorgémutatd beallitdsanak gyakorlatias volta nyilvan vitathatatlan. A tobbi
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mutatoval kapcsolatban pedig tekintsiik kovetkezd problémat: Negyedora mulva kezdddik az
eldadas, akkor hogyan helyezkednek majd el az 6ra mutat6i?

Célunk alapvetden az id6pont meghatarozdsanak, az id6tartam kiszamitdsanak
megtanitasdhoz felhasznalhato legfontosabb feladattipusok ismertetése volt, ezért a teljesség
igényét fel kellett adnunk.

Bizonyara a késdbbiek soran egyre jobb megoldasokkal talalkozhatunk, kiilondsen, ha
egyre tobb Kolléga ismeri fel, hogy tapasztalatai atadasaval, tapasztalataink cseréjével
eredményesebbé tehetjiilk munkéankat.
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Hock Zsuzsanna: Pedagdgiai szakmai szolgaltatas és iskolai konyvtar

Az iskolai konyvtari szakértdi munka nagy hagyomaényra tekint vissza a févarosban. Iskolai
konyvtari szakteriileten orszagosan elismert személyiségek kovették egymast a Fdévarosi
Pedagogiai és Palyavalasztasi Intézetben. Ahogy a kozoktatas valtozott, ugy valtozott a
feladatkor elnevezése is Intézetiinkben: szakfeliigyelobdl vezetd szaktanadcsadd majd
pedagogiai szakértd lett, &m a teendd a kezdetektdl napjainkig az iskolai konyvtari munka
segitése maradt.

Ugrin Géborné, Ballér Endréné, Konyves-Toth Lilla, Dan Krisztina végezték ezt a feladatot
nagy hozzaértéssel az elmult évtizedekben. Szakmai segitdik kozott olyan kiemelkedd iskolai
konyvtari szakembereket taldlunk, mint C. T6th Palné, Czimmer Gyorgyné Dragon Katalin,
Haralyi Ervinné, Hegedlis Gyulané, és Szepesi Hajnal. Gyakorldo konyvtarostanarként
mindennapjaik tapasztalait adtdk at a fovaros intézményvezetdinek és konyvtarostnararainak.
Az iskolalatogatasok soran szamos konyvtar megujulasat és szamos konyvtarostanar
kiemelked6 munkajanak elismerését kezdeményezték. Ezekrdl tanuskodnak a megmaradt
jegyzokonyvek és a jelenlegi latogatasok.

A hagyomanyokat folytatva, napjaink ,,kihivasainak™ igyeksziink megfelelni: jomagam, mint
az Intézet belsé munkatarsa, s konyvtarostandr kollégaim, mint kiilsé szaktanacsadok: dr.
Eigner Judit, Nagy Attilané, Ronyai Tiinde, Szalai Tamasné. Reméljik a megujulo
szaktanacsadoi rendszerben még masok is ott szerepelnek majd, hiszen a fOvéarosban
szamtalan kivalo konyvtarostanar dolgozik, akiknek napi tevékenysége nemcsak Budapest, de
az egész orszag szamara példaértéki lehet.

Mit kell(ene) tegyen, mit tehet a konyvtarpedagdgiai szakértdé az iskolai konyvtarakért a
21.szazad els6 évtizedének végén? Az aldbbiakban erre probalok valaszt adni.

A pedagogiai szakmai szolgéltatas feladatait a 1993. évi LXXIX tv. a kozoktatasrol 36.§
részletesen szabalyozza. Ezek a tevékenységek valamennyi szaktdrgyra vonatkoznak, igy a
konyvtarhasznalati ismeretek oktatdasdra, az iskolai kényvtar legfontosabb feladatara 1is.
Ennek oktatdsa specidlis helyszinen, a konyvtarakban torténik, amelyek kettds szerepet
toltenek be az oktatdsi intézményekben. Egyrészt oktato-neveld munkéjuk soran azokat az
eszkozoket, modszereket tanitjdk meg a didkoknak, amelyek segitségével az egész életen at
tartdo tanulds képessége fejlodhet, masrészt biztositjdk az informécioforrast az ©nallo
ismeretszerzéshez (hagyoményos konyvtari funkcio).

Szakmai kozosségeépités ,,terei”

A budapesti konyvtarostanarok kdzossége tobb, szorosan dsszekapcsolodo, s egymasra épiild,
nélkiilozhetetlen kisebb csoportbol épiill fol. Egyiket sem lehet megsziintetni, hiszen
valamennyinek fontos szerepe van.

A févaros keriileteiben az dnkormanyzatok fenntartasa alatt — igaz, nem egységes forméaban —
de létezik pedagodgiai szakmai szolgaltatds, amelyek a keriilet altalanos iskolait segitik. Az
idedlis, onallé szaktanacsadoi feladatellatas ritka. Sok helylitt magasan egy magasan képzett
konyvtarostanar, a napi feladatai mellett latja el a keriilet tobbi oktatdsi intézményének
moédszertani tamogatasat. Am eléfordul az is, hogy az informatika kozosség fogadta be a
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valtozasok soran ,,arvan maradt” kdnyvtarostandrokat, s van olyan keriilet is, ahol egyaltalan
nincs se tantdrgygondozd, se szaktanacsadd. Sajnalatos, pedig ezek a keriileti kozosségek
sokat tehetnek azért, hogy a Nemzeti Alaptantervben kiemelt kulcskompetenciaként
megjelend ©nallo ismeretszerzeés, informacidszerzés képessége, a tanulds-modszertani
képességek, valamint a digitalis kompetencia alapjai méar az oktatas-nevelés alapozod
szakaszaban kialakuljanak.

Ezért mondjuk, hogy az 4ltalanos iskolai konyvtarostanarok képezik a bazisat annak a
munkanak, amelyet a Fdvarosi Kozépiskolai Konyvtarostanarok Miithelyében végeznek
kollégaim, a kozépiskolai konyvtarostanarok. Ok alkotjak ugyanis a rendszer méasodik elemét.
J6 érzés tudni, hogy a fOvarosi fenntartdsu kozépiskolakban van konyvtarostanar, aki az
oktatasi torvényben eldirt moédon végezhetik és végzik munkajukat.

Erre a két pillérre épithetem munkam, mint pedagogiai szakértd a Fovarosi Pedagogiai €s
Palyavalasztasi Tanacsad6 Intézetben.

Szakmai mithelyek

Az elmult években munkank koézéppontjdban azoknak a konyvtdrostanari miihelyeknek a
megteremtése allt, amelyek ,lefedik” valamennyi specidlis teriiletét a magyar oktatasi
rendszernek. Célunk az, hogy minden konyvtarostandrnak megteremtsiik a hovatartozas
€rzésén tul, azokat a lehetdségeket, amelyekkel a modern informacioszerzési technikak elsd
szamu birtokosaiva valhatnak valamennyi oktatasi intézményben.

Ehhez elengedhetetlen, hogy mar az 4&ltalanos iskoldban, s6t az O6vodaban is, a
konyvtarostanarok magas szakmai képzettséggel rendelkezzenek. Ezért kiemelten fontos a
Keriileti szaktandcsadok, tantargygondozok Mithelye. Szamukra rendszeres talalkozasi
alkalmat teremtiink. Meglatogatjuk a kiemelkedd hatékonysaggal mikodé kozosségeket.
Tobb nagyhagyomdnyt keriileti konyvtarostanar kozosség jott 1étre egy-egy kiemelkedd
szaktanacsad6 munkdja soran. A keriileti szaktanacsadok koziil sokan az Orszagos Szakértoi
Névjegyzéken is szerepelnek, ezért fontos megemliteni azt a kétévente hagyomanyosan
megrendezésre keriild Iskolai Konyvtari Szakértéi konferenciat, amelyet a F&évarosi
Pedagodgiai és Palyavalasztasi Tanacsado Intézet szervez.

Szakmai tudasukkal sokat segitenek nemcsak a keriileti konyvtarostanaroknak, de Budapest
Konyvtarostandr Miihelyének is. Természetesen eltérd életpalyajuk sokszinlivé teszi
tevékenységliket a pedagogiai szakmai szolgaltatas teriiletén is.

Mérés — értékelés

A févarosban hagyomanya van annak, hogy tantargyi mérélapokkal segitjiik az oktato-neveld
munkat. Ennek részét képezi az a mérés, amelynek segitségével a 90-es években képet
alkothattunk a fovérosi kozépiskolasok konyvtarhasznalati tudasar6l (Dan Krisztina vezetd
szaktanacsad6 munkdja) . A tuddsalapt mérélapot valamennyi kertileti pedagdgiai szolgéltatd
is megkapta, felhasznalasra.

A jelenlegi konyvtarhasznadlati tudasrdl a fovarosi fenntartasu kozépiskolakban a kompetencia
alapi mérdeszkozzel 2008 Oszén szeretnénk képet kapni. A mérdlap elékészitésében a
Févérosi Konyvtarostandr Miihely egyik kivald kényvtdrostandra, Orményi Farkas Andrea
volt a kdzvetlen szerzOtarsam.

A pedagogiai értékelés lehetdségét rejtik magukban azok az iskolalatogatasok is, amelynek
soran szaktanacsadd kollégaimmal az elmult négy év folyaman szinte valamennyi févarosi
fenntartdsu oktatasi intézmény konyvtarat meglatogattuk. Munkankhoz folhasznalhattuk a
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korabbi évek tapasztalatait, amelyek jegyzOkonyv forméjdban megérzésre keriiltek. A
konyvtari munkénak, a konyvtarostanari feladatok ellatdsdnak intézményi értékeléséhez
elkészitettiik a kdnyvtarostanar teljesitményértékelésének kritériumait, ezek szambavételéhez
is segitséget jelentenek a latogatasok.

Az iskolai konyvtar kettds feladatnak, a konyvtari és oktato-nevel6 munkanak is eleget kell
tegyen. Ezért e latogatas alkalmaval nemcsak a konyvtar allapotat, de a konyvtarhasznalati
ismeretek oktatdsat is igyeksziink felmérni, tanacsokkal segiteni. Magunk is azt latjuk, hogy e
téren még igen sok moddszertani hidnyossag van. Ezért tartottuk fontosnak, hogy akkreditalt
tovabbképzés keretében ismerkedhessenek meg kollégdink a konyvtarhasznalati ismeretek
oktatasanak moddszertanaval. Reméljiik egyre tobben tudjak majd oktatni az IKT kordban a
modern informdacidszerzési technikakat is.

A pedagogiai értékelés kiemelt modjanak tekintjiik azt, amikor a Kozépiskolai miihely latogat
el egy-egy iskolai konyvtarba. Ezek az egyiittlétek alkalmat teremtenek arra, hogy kollégéaink
megismerjék egymas munkdjat, tanuljanak az Otletekb6l. Arra is jok ezek a
mihelyfoglalkozasok, hogy kiemeljlink, példanak allitsunk néhany, évente 5-6 iskolai
konyvtarat, konyvtarostanart, iskolavezetést.

Pedagogiai tajékoztatas

A Fovarosi Konyvtarostanarok Miihelye a tovabbképzések hagyomanyat folytatva - megujitva
rendszeresen szervez miihelybeszélgetéseket, amelyeknek helyszine a fOvaros valamelyik
iskolai konyvtara. Ezek alkalmaval a szakmat leginkabb foglalkoztato kérdések alapjan
hivunk eléadokat. Igyeksziink irasbeli tdjékoztaté anyagokat is Osszedllitani a miihely
tagjainak. Rendszeresen adunk hirt magunkrdl nemcsak az Intézet hirlevelében €s a honlapon
talalhato 6nallo oldalunkon, de a szakmai férumot jelentd folyoiratokban, internetes oldalakon
¢s levelezéforumokon is.

A Miihely munkajat igyeksziink azzal is segiteni, hogy egy-egy tanévre vonatkozoan célunkat
,.szlogen” formajaban is megfogalmazzuk. Igy lett 2006 a Gyakorlat éve, amelynek keretében
bemutatd ora sorozatot szerveztiink. 2007 pedig a Kézfogés éve, amikor a kdzdsség teremtés
jegyében, az iskolai konyvtar intézményen beliili és kiviili partnereit igyekeztiink
megszolitani. 2008 a Parbeszéd éve lesz , a ,, Kultirak kozti parbeszéd” évének alkalmabol.

A pedagogiai tajékoztatast szolgaljak a szakmai délutanok, amikor egy-egy kiemelkedd témat
jarunk koriil. Ezek minden évben szeptember, november, februar €s aprilis honapban vannak,
s elére mar tanév elején meghirdetjiik, hogy az iskoldk tervezni tudjdk. A szakmai napok
soran az elmult év kiemelkedd témaja volt az Agresszivitds és konyvtar, vagyis a konyvtari
lehetdségek szambavétele. Tervezziik, hogy ennek nyomdn konyvtarhasznalati bemutato
Ordkat szerveziink a témahoz kapcsolodoan.

Specialis tematikaji taladlkozasi alkalmat kindlunk a kollégiumi, a sajatos nevelési igényl
gyermekeket oktatd intézmények konyvtarostanarainak.

Fontosnak tartjuk a konyvtdarostanari életpalyat kezdok mentordldsat, hiszen a jogszabalyban
eléirt mentoralasi tevékenységet az oktatasi intézményekben e specidlis teriileten nehezen
tudjak bels6 munkatarssal megoldani, s egyéb szakos kollégak a konyvtarostanari hivatas
gyakorlatdba nemigen tudjdk ,bevezetni”  a palyakezddket. A Konyvtarostanarok
Egyesiiletének Ifji Konyvtarostanar dijara e korbdl is szivesen terjesztiink fol kollégéakat.
Sikeriink is volt mar, amikor Terdik Istvan konyvtarostanar kollégank elnyerte e cimet.
Kiilonlegességnek szamit az Osztalykonyvtarosok kore, ahol az iskolai konyvtarak
legnagyobb felhasznaloi korét, a didkokat igyeksziink bevonni az egylittgondolkodasba —
Ovék tehat a Tékds kor.
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A mihelybeszélgetések, a szakmai napok Osszekovacsoltak Budapest konyvtarsotanarait, sot
csatlakozott hozzank tobb Pest megyei konyvtarostanar is. Elmondhatjuk, hogy megalakult a
Fovarosi Konyvtarostandrok Miihelye, amely éalland6 kapcsolatot jelent a kollégakkal. Erre
szolgal onallo levelezdlistank, amelyet a Févarosi Oktatastechnologiai Kézpont munkatarsai
hoztak létre.

Munkénkban kiemelkedd helyet foglal el azoknak a hagyomanyoknak apolasa, amelyet a
korabbi években az Intézet vezetd szaktandcsadoi inditottak utjukra. Ezek kozé tartozik a
megujult formaban, de valtozatlanul a jogi-kézgazdasagi, épitészeti €s moddszertani
tajékoztatast szolgalva, megjelend kiadvanyuk, a modszertani fiizetek konyvtarostanaroknak.

Szakmai tovabbképzés

A pedagogiai szakmai szolgaltatas kiemelkedd feladata, hogy az oktatdsi intézmények
pedagogusait modszertani tovabbképzések soran képessé tegyék a leglijabb oktatasi
technikak, modszerek alkalmazasara.

A Foévarosi Pedagdgiai és Palyavalasztasi Tanacsadd Intézetben tradiciondlisan vannak
akkreditalt tovabbképzések. Természetesen ezek kindlatdban konyvtarostanaroknak is
ajanlunk kurzusokat.

A korabbi években fontos volt, hogy a konyvtarosi képzettséggel nem rendelkezd iskolai
konyvtarosok alapfoku konyvtarosi képzést kapjanak, majd az informatikai ismeretek
bovitése kertilt a kdzéppontba.

Jelenleg a legfontosabb a modszertani kultira fejlesztése, hiszen a magyar felsdoktatasban
csak ez évtdl jelent meg az Onalld konyvtarostandri szakirany. Sziikséges tehat a
szakmodszertani kultura megismertetése, fejlesztése. Tanfolyamaink egymasra ¢épiilve
szolgaljak ezt a célt.

Kiemelten fontosnak tartjuk, hogy a modszertani kultara fejlesztését olyan konyvtarostanarok
kozremiikodésével végezziik, akik hosszi évek tapasztalai alapjan oktatjdk a konyvtari
ismeretszerzés technikajat.

Tehetséggondozas, tanulmanyi versenyek

Az iskolai konyvtarak szerepét igen kordn felismerd és hangoztato Ugrin Géborné
(Intézetiinkben az elsd vezetdé — akkor még — szakfeliigyeldé!) a nyiregyhazi Zsoldos
Janosnéval kozosen inditotta utjara azt a vetélkedot, amely kozel husz esztendeje szolgélja a
konyvtari ismeretek oktatasat, a szaktargyi tehetséggondozast: ez a Bod Péter Orszagos
Kényvtarhasznalati  verseny. Sajnos az ¢évek soran szépen boviild, 5.évfolyamtol
12.¢évfolyamig ,terebélyesedd” verseny néhany éve csak a 7 — 8. és 9. — 10. évfolyam szaméara
hirdethetd meg. A fdvéarosban a keriiletek az altalanos iskolai korosztalyt, a F&varosi
Pedagodgiai és Palyavalasztasi Intézet a kozépiskolasok versenyét szervezi. Biiszkeséggel tolt
el minket, hogy didkjaink mindig ott vannak a legjobbak kozott.

Az 5. — 6. évfolyam szadmara a Budapesten a hegyvidéki (XII. keriilet) Kos Karoly
Emeltszintii Enek —Zene Tagozatos Altalinos Iskola rendez vetélkedét, a fovaros egyik
kiemelkedd konyvtarostanarara, Gyodri Gasparra emlékezve. Természetesen Intézetiink
szakmailag tdmogatja e nemes versengést, amelyet megkeresésemre két kivalé pedagogus,
Holtsagné Csippdn Agnes ( igazgato) és Sandorfi Maria ( konyvtarostanar) vallalt fel .
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Szamos alkalom adddik még az évben, hogy konyvtarhasznalati versenyre hivjuk a didkokat.
Ezek kozé tartozik - 2008-t6] mar egy honapig tartd! — iskolai kényvtarak vilagnapja,
amelynek keretében egy napra megtelik Intézetiink diakokkal, akik a konyvtarban megszerzett
ismereteiket mérik 6ssze. Koszonet illeti az Intézet valamennyi munkatarsat, aki segiti ezt a
versengest.

Fontosnak tartjuk, hogy a konyvtar és olvasds kapcsolatat hangstlyossa tegylik munkank
soran. Ezért a Gyermekirodalom vilagnapjan vetélkedésre hivjuk a fovarosi iskolakat. Idén
diafilmet terveztek és rajzoltak sok éltalanos és kozépiskola didkjai Lazar Ervin életmiivébdl.
A palyamunkank legjobbjai 0szi nyité szakmai napunkon az OFI Orszagos Pedagogiai
Konyvtar és Muzeumban lesznek lathatok.

Pedagogiai szakmai szolgaltatas és menedzsment?

A pedagodgiai szakértd figyelmét munkaja soran - legyen az intézménylatogatds, modszertani
tovabbképzés, tajékoztatas, vagy tehetséggondozo verseny szervezése - keresi €s felleli azokat
a kivalo pedagoégusokat, akik az oktatasi intézményekben sokszor ,.elrejtve” maradnak.

A konyvtarostanarok, ha munkéjukat — gyakran erdn feliil — ,,csak ,,az eldirdsoknak és az
iskola elvarasainak megfeleléen végzik , hamarosan intézményiik informacids bazisava teszik
az iskolai konyvtarat. E feladat ellatdsa mellett irdsra, a tapasztalatok megfogalmazasara
nemigen vallalkoznak szivesen.

A pedagogiai szakmai szolgéltatas keretében ezért is volt mindig kiilonleges feladata a
szakfelligyelének, majd a vezetd szaktanacsadonak, s most a pedagdgiai szakértének, hogy a
,,best practice ”-t, a jo gyakorlati példakra felhivja a figyelmet nemcsak szakmai korokben.
Meggy6zddésem, hogy pedagogiai szakértéi munkam egyik legfontosabb feladata a fovaros
konyvtarostandrainak bemutatasa, értékes szakmai tudasuk és tevékenységlik megismertetése.

Erre szeretnénk vallalkozni azzal, hogy a Budapesti Nevelo elkovetkezd szamaiban
szeretnénk egy-egy kiemelkedd fovarosi konyvtarostanar életpalyat bemutatni.
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PSZICHOLOGIA
Gebauer Ferenc: A Mérei-féle ,,Tobbszempontu Szociometria” mai alkalmazasi
lehetoségei

A szociometria — ez az egyszeren felvehetd ¢és gazdag informécidtartalmi
csoportvizsgalati modszer — méltdnytalanul megritkult a hazai pedagdgiai-pszichologiai
gyakorlatban. Ennek oka egyrészt rendkiviili munkaigényessége, masrészt pedig (és ez
nemcsak ok, hanem kévetkezmény is), hogy akik ma alkalmazzdk, az eredményeket nem
tudjak mai standard adatokhoz hasonlitani — ami pedig a mérés érvényességének feltétele.

A Moreno nevéhez fiz6d6 eljarast hazdnkban Meérei Ferenc vezette be, ¢és
munkatarsaival szamos irdnyban tovabbfejlesztette. Jollehet, az 1970-es évek elejére szamos
mutato standard értékét tették kozzé, ezek nagy része a mai iddszakra elavultnak tekinthetdk.
Eppen ezért, néhany évvel ezelétt, a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Pszichologiai
Intézetében egy olyan programba kezdtiink, amely célul tiizte ki orszdgosan minél tobb
helyrél szarmazo adatok gytijtését, hogy a huszondtnél is tobb mutatd mai atlagértékeit
megismerjlk és az alkalmazas szamara minél szélesebb korben elérhetdvé tegyiik.

A modszer munkaigényességének minimalizalasara létrehoztunk egy ingyenes, az
interneten keresztiil egyszertien hasznalhaté szadmitogépes kiértékelési modszert, melynek
célja egyrészt a szociometria népszerlsitése, masrészt a mara tekintélyesnek tekinthetd
(mintegy 500 iskola osztalyt tartalmazo) adatbazis tovabbi ndvelése. Jelen irdsunkban a
kiértékelés modszerét, valamint a frissitett iranyértékeket ismertetjiik.

Mivel a szociometria avatott alkalmazasa elméleti felkésziiltséget feltételez, az itt
kozoltek elsOsorban a szociometridban mar jaratosak szamara hasznalhatok, terveink kozott
szerepel azonban tovabbi segédanyagok kozreadasa, illetve tanfolyamok szervezése a
gyakorl6é pedagogusok szamara.

Azok szamara, akik a modszerrdl most olvasnak eldszor, roviden 6sszefoglaljuk a legfontosabb ismereteket.
Részletes ismertetéséhez ma is Mérei Ferenc (1971-ben megjelent) ,,K6zdsségek rejtett halozata” c. miive
tekinthetd iranyadonak.

A vizsgalati eszkoz voltaképpen egy 15-20 kérdésbdl allé kérddiv, melynek kérdései valasztdsra szblitanak
fel: hipotetikus (de a csoport szempontjabol valds) helyzeteket idéznek fel, melyekben meg kell nevezni egy
vagy tobb csoporttarsat. A csoporttagok a valasztasaikkal megjelenitik, hogy hogyan éreznek és gondolkodnak a
tarsaikrol, Osszességében pedig elmondhatd, hogy a csoport nyilatkozik sajat magarél — mindezt annyi
tekintetben, ahany kérdést tartalmaz a kérdéiv.

A kérdoiv Osszeallitasaban — néhany szabalyt figyelembe véve — meglehetésen nagy szabadsaga van a
vizsgalatvezetdnek, amennyiben a kérdések a csoport mindennapi élethelyzetéhez és fejlettségi fokahoz
illeszkednek. (/. sz. Mellékletinkben bemutatunk egy ilyen kérdéssort.)

A felvétel ideje rendszerint fél 6ranal kevesebb, idedlis esetben minden csoporttag jelen van. Valaszaikat
sajat névvel tlintetik fel, a kitoltés soran egymassal nem beszélnek. (Az eredményeket szigortian titokban tartjuk,
azokba késobb sem tekinthet bele a csoportbdl senki!)

Az Osszesitett eredmények a csoportnak négy aspektusar6l nyujtanak informaciot: 1. a kapcsolatok
strukturajarol (ezt képezi le a szociogram, a kapcsolatok ,térképe”) 2. a csoport légkorérdl, 3. a csoportban
értékeléséhez némi elméleti eldismeret sziikséges (1d. a fent emlitett miivet).

A modszer meglehetdsen szamolasigényes, a teljes kiértékelés szamitogép nélkiil egy teljes munkanapot vett
igénybe (ma az eredményekhez egy oran beliil hozzajuthatunk). A kapcsolatok grafikus megjelenitése mellett,
mintegy 25 mutato alapjan, az eredmények értelmezésével mind a tarsas mezordl altalanossagban, mind egyes
csoporttagok tarsas helyzetérdl szerezhetiink tampontokat, amelyeket a pedagdégiai munkéaban felhasznalhat.
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Felvételtol a kiértékelésig — egyszeri, ingyenes, internetes modszer

A vizsgélat lebonyolitasahoz és kiértékeléséhez sziikséges segédanyag és a hasznalati
utmutatd elérhetd az interneten (jelenlegi helye a volt Févarosi Ifjusagi és Pélyavalasztasi
Tanacsadd honlapjan taldlhato: www.fovpi.hu/fipt/pszicho/szociometria.htm. A kdzeljovoben
a Fovarosi Pedagogiai és Palyavalasztasi Tanacsado Intézet honlapjan lesz elhelyezve.)

A kiértékelési eszkoztar létrehozasdban torekedtiink az egyszeri alkalmazasra: a
kérdéivek nyomtatdsdhoz és az adatbevitelhez Microsoft Excel (vagy Open Office) program
sziikséges, a visszakapott eredmények olvasdsahoz-nyomtatasdhoz pedig Acrobat Reader
(vagy mas pdf-olvasé program) kell.

A kérdoivet és az adatok szdmara késziilt tablazatot egyetlen (excel) f3jl tartalmazza (1d.
2. sz. Melleklet). Ebbdl kozvetlenill ki lehet nyomtatni a kérddiveket tetszéleges példanyban
(de itt lehet tetszés szerint atalakitani is). Ebben a fajlban talalhatok azok az iires tdblazatok is,
amelybe a kiértékeléshez sziikséges adatokat (a névsort és a valaszokat) a vizsgélatvezetonek
be kell gépelnie. A munka minimalizalasdhoz, minden tanuléhoz rovid koédot (pl.
monogramot) lehet hasznalni, ezzel a program csokkenti az elirasok esélyét is.

Ugyanezt a fajlt kell email utjan elkiildeni a benne megadott cimre. Az eredményeket —
altalaban 3-4 munkanapon beliil — e-mailben kiildjiik vissza.

A négyoldalas (pdf formatumu) eredményfidjl (1d. 3. sz. Melléklet) kozvetleniil
nyomtathatd. A szociogramot ez alapjan, kézzel kell elkésziteni, szamitogépes segédlet
(Microsoft Powerpoint formatumban) ehhez is letdltheto.

A szamos mutatot a Mérei-konyvben szerepld logika szerint rendszereztiik. A pontérték
mellett szerepel az atlag-ovezet is.

Az eredmények értelmezése — mint emlitettiik — elméleti felkésziiltséget kivan, melyet a
kézikonyvként szolgald6 Mérei-miibdl megalapozhatunk. A tajékozodas segitése érdekében, az
eredménylapokon valamennyi mutatd mellett szerepel egy labjegyzet-hivatkozds, amely
tartalmazza az oldalszdmot, ahol az aktualis mutatok értelmezési timpontjai szerepelnek.

Frissitett standard értékek

A jelenlegi értékelOprogram (még) nem tartalmazza azt az informaciot, hogy a kapott
eredményiink mennyivel tér el az atlagostol, ezért tessziik k6zz¢ nyomtatott formaban is.

A nagy minta-elemszam lehet6vé tette, hogy életkori standardokat képezziink, ezaltal
pontosabban értékelhessiik a kapott eredményeket (1d. 4. sz. Melléklet). Szerepelnek
ugyanakkor Osszesitett adatok is, amelyek tagozatonként ill. az egész minta alapjan kozdlnek
ovezeteket.

Minden mérés azon alapul, hogy valamilyen egységhez viszonyitjuk az altalunk mérni kivant jellemzét.
Mas szavakkal: minden mérésnél fontos tudnunk, hogy az altalunk kapott eredményt hogyan értékelhetjiik. A
magatartastudomanyokban a viszonyitas alapja a ,,nagy atlag”, azaz a — statisztikai értelemben vett — ,,normalis”
ovezet. Ezt — jo kozelitéssel — két szamitott értékbol: az atlag- €s a szorasértekbol vezethetjiik le. (A szoras azt
mutatja meg, hogy mekkora a kozéptdl valo atlagos eltérés.)

Ha egy altalunk mért, és a standard érték eltérése meghaladja a szorast, azt mondhatjuk, hogy az eltérés
Jjelentds, a (statisztikai értelemben vett) ,,normalistol” igencsak messze van. (Hozzavetdlegesen, egy szorasnyival
valo eltérés esetén azt mondhatjuk, hogy az esetek mintegy 15 %-aban tapasztalunk ilyen — vagy ennél
sz¢élsdségesebb — eredményt).

Noha matematikailag egészen pontosak lehetiink, az eredmények eértékelése bonyolult feladat. Els6
kozelitésben (és itt gyakran meg is maradunk), hdrom kategoria (atlag alatti, atlagos, atlag feletti) valamelyikébe
soroljuk az eredményt. Pontosithatja a diagnozist, ha vannak empirikus alapon létrehozott kritérium-értékek,
melyek elérése megadott jelentéssel bir.
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Mivel altaldban, az atlagtol fél szordssal eltérd értékeket mar jelentdsnek tekinthetjiik, a
tablazatban szerepld 6vezetek terjedelme — kevés kivétellel — egy szoras terjedelma.

Az adatgyiijtést 2004. szeptembere ¢és 2007. decembere kozott végeztiik. A mintdban
szerepld osztalyok létszama 15 és 40 {6 kozt mozgott. A hianyzok atlagos 1étszamaranya 1,8
% volt. Azokat a mutatokat, amelyek az osztdlylétszamra érzékenyek (ezek a strukturalis
mutatok), kizarolag hidnytalan osztalyok eredményei alapjan szamoltuk.

A kérddivek terjedelme 10 és 22 kérdés kozott valtozott. Leggyakrabban 15, 20, 16 ill.
10 kérdésbdl allo kérdéssorral dolgoztunk.

A standardeket el6szor a Magyar Pszichologiai Tarsasag XVIII. Tudomanyos
Nagygytlésén, Nyiregyhazan, 2008. majusaban mutattuk be.

Téavolabbi céljaink kozott szerepel kutatdsok Osztonzése és koordindlasa (pl. a modszer
lehetdségeinek tovabbi kiaknézasara) valamint a mindennapi gyakorldé pedagdgusok
munkdjanak segitése oktatds (tanfolyam) és szupervizid forméjaban.
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1. sz. Melléklet: Az egyik ,,standard” kérd6iv (11-16 évesek szamara)

01N DN B~ W -

— e e e
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. Kikkel vagy barati viszonyban?

. Kik a legjobb tanuldk az osztalyban?

. Viselkedésével, humoraval ki tudja megnevettetni az osztalyt?

. Kiket kell a tandroknak a legtobbet fegyelmezni?

. Osztalykiranduléasra utazvan, vonaton, kikkel utaznal egy fiilkében?
. Kik azok, akiket a tanarok leginkabb kedvelnek?

. Ha volna egy titkod, tarsaid koziil kire bizhatnad?

. Egy osztalykaracsonyi misort ki tudna a legjobban megszervezni?

. Ki a legligyesebb sportolo?

. Kik a leggyengébb tanulok az osztalyban?

. Egy osztalyfonoki 6ran a tandr/tanarnd kit bizhatna meg a helyetteseként?
. Ha sziiletésnapi bulit rendeznél, kiket hivnal meg legszivesebben?

. Kik azok a tarsaid, akiket az osztalybol a legtobben szeretnek?

. Kinek vannak a legjobb holmijai (ruha, jaték, felszerelés)?

. Kik azok a tarsaid, akiket az osztalybodl a legkevésbé kedvelnek?

. Egy miiveltségi vetélkedon ki képviselhetné legjobban az osztalyt?

és 3. sz. melléklet ,,pdf” formatumban mellékelve



4. sz. Melléklet: A mutatok atlag-ovezetei

1. Strukturalis mutatok

o i 5-6. oszt. 7-8. oszt. | 9-10. oszt. | 11-12. oszt. Alt. isk. Kozépisk. Egész minta
1.1. Kohéziés mutatok:
_ N=63 N=86 N=104 N=88 N=149 N=192 N=341
Kolcsondsségi index (%) 86 —93 83-95 88 -95 88 -95 84 - 94 88 -95 86 - 95
Sirtségi mutato | 0,9 -1,3 1-1,3 1-1,3 1-14 09-13 1-1.3 1-1.3
Kohézids index (%) 8-11 9-13 7-10 8-11 8-12 7-11 8-12
Viszonzott kapcsolatok mutatoja (%) 47 — 56 48 — 59 50 — 59 52 — 62 48 — 57 51 - 60 49 - 59
1.2. Tarsas helyzetek aranyitasa: N=19 N=28 N=38 N=31 N=47 N=69 N=118
Maganyos (%) 8-15 4-12 5-11 6-13 6-13 6-12 6-12
Parban (%) 3-10 2-10 2-9 3-12 2-10 3-11 3-11
Lancban (%) 31-45 22 - 36 29 - 45 22 -37 25-40 26 -4 26 -4
Haromszogben (%) 37-51 49 — 65 41 - 57 46 — 60 44 - 60 43 - 58 43 -59
2. Csoportlégkor mutato N=73 N=107 N=134 N=107 N=180 N=241 N=421
Rokonszenv eloszlasi mutato 27-34 27-34 2,7-31 24-34 27-34 2,5-3,3 2,6 -3,3
Funkciévalasztas eloszlasi mutato | 3,9 — 5,8 4,3-6,9 45-7,2 46-7 41-6,5 45-71 4,3-6,9
3. Tagolédasi mutatok N=73 N=107 N=134 N=107 N=180 N=241 N=421
3.1 Tagolddasi sor:
Pozitiv els6érendi jelentéség (%) 9-16 6-16 6-15 6-15 7-16 6-15 6-16
Pozitiv masodrendi jelentéség (%) 4-14 3-16 4-15 5-17 4-15 4-16 4-15
Nem jelentds (%) 57-74 60 —-75 59-74 58-74 59-75 59-74 59-74
Negativ masodrendii jelentéség (%) 2-7 2-7 2-6 2-6 2-6 2-6 2-6
Negativ elsérendii jelentéség (%) 4-14 3-14 5-13 4-14 3-14 5-14 4-14
3.2. Jelent6ségindex (%) 26 - 43 25-40 26 -4 26 — 42 25-41 26 - 41 26 - 41
3.3. Kizarasi mutaté:
Pozitiv jelentéségliek (%) 19 -23 18 - 23 18 -23 18 -23 19-23 18 - 23 18 - 23
Negativ jelentéségliek (%) 10 - 17 9-15 10-16 10-16 9-16 10-16 10-16
3.4. Széli helyzet mutaté:
Elsédleges jelentdségliek (%) 18-24 16 - 23 17 -23 16 - 23 17-24 17 - 23 17 - 23
Mésodlagos jelentéségliek (%) 28 - 41 28 -43 30-43 29-44 28 — 42 29 - 44 29-43
3.5. Szerepindex:
Szlikitett szerepindex (%) 34-44 33-43 36 — 46 35-46 33-44 36 — 46 35-45
Globalis szerepindex (%) 36 — 47 36 — 47 39-49 38 -49 36 — 47 39-49 38 - 48
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3.6. Valasztasi repertoar (%) 50— 63 55— 69 50 — 62 54 — 66 53 - 67 52 — 64 52 — 65
3.7. Differencialédasi mutaté:
Jelentds, szerep nélkiil (%) 6-12 6-11 7-11 7-12 6-12 7-11 6-11
Jelentds, szerepe van (%) 2-4 2-3 2-3 2-3 2-3 2-4 2-4
Nem jelentds, szerepe van (%) 8-12 7-11 7-11 6-—11 7-11 6-11 7-11
Nem jelent8s, szerepe nincs (%) 20-31 20-33 22 -33 19 - 32 20 - 32 21-32 20 - 32




TUDOMANYTORTENET

Dr. Wiedemann Laszl6 Torekvések a természettudomanyos oktatas-nevelés terén torténeti
attekintésben

Bevezetés

A korabeli pedagogiai irodalom alapjan szemelvényszertien kivanjuk kozreadni a
mindenkori relevans elképzeléseket, tovabba filozéfiai vonatkozasokat és az oktatas szervezés
allami torekvéseit. Mindezeket a pedagogia jelentds egyéniségeinek konyvei és cikkei alapjan.
E tanulmény figyelem felhivas a természettudomany és a nevelés torténeti fontossagara az
elmult évszazad tiikkrében.

A tanulmany elejére kivankozik egy hangulati reziimé, ami a megjelolt irodalom
tanulmanyozasa sordn bontakozott ki. Meglepddve allapithaté meg, hogy tobb atfogd
probléma érintetleniil és megoldatlanul tornyosul eléttlink manapsag is. Ilyenekre kivanunk
ramutatni.

Pestalozzi 6ta erdteljesen fogalmazddik meg az oktatas-nevelés, mint tudomanyos eljaras
igénye, egyben Eurdpa-szerte kiterjed az igény az ez iranyu tudomanyossagra.
Sziikségszeriien, de a teljességet igen lehatarol6 modon maguk a tanarok, tehat az oktatast
megvalositod kulcsemberek fokozatosan elkiiloniiltek a tilnyomorészt oktatassal kozvetlentil
nem foglalkozd, neveléstudomanyt miiveld tudosoktol. Mind a két attitid egytittes
megjelenése lenne termékeny. Az elsd esetben a didaktika és nevelés 0sztondssé valik, €s ez a
nagy gyakorlat kovetkeztében jorészt sikeres is lehet, de hianyzik beldle a pedagogiai
tudatossag. A masik esetben viszont oncéluva valhat a puszta pedagogiai elméletalkotas és ez
a tanulotol szinte idegen akadémikus magatartassa alakulhat, hidnyzik az iskolakozelség. A
tanito tanar a szaktargyat sokszor nem tudja beilleszteni a nevelés egészébe, ezért az
abszolutizalodik, igy a nevelés egésze szenved kart, amennyiben az iskola céljat az oktatés és
nevelés egylittesében jeloljiik meg. E kérdés ma is megoldatlan.

Hasonl6 a helyzet az oktatas diszciplinaris tartalmat illetéen is. Manapsag is, az elmult két
évszéazadban is két tliz kozott ingadoznak az elképzelések; a tudomanyossag mithelyei
legyenek-e a tanorak, vagy kozvetleniil a tarsadalmi beilleszkedésre oktassanak és a természet
egységes megfigyelésére és ez alapon valo tdjékozodasra. A meg nem oldott kérdés
masképpen igy hangzik: tudomanyossag-e, ami az analitikus szemléletet preferalja a
tantargyakra bontassal, vagy a pusztan hasznos t4jékozdodast biztositd integralt oktatas, igy a
kiilonbozd science-tipustt megkdzelitések. Ez a megfogalmazas mar atnyulik a XXI. szazadra.

Ugyancsak folyamatosan megujul6 problémat jelent a nevelés kapcsan megvalosulo etikai
értekek kozvetitése, mely atmehet a jo képességlieknél filozofiai kitekintésekbe is. A
természettudomanyos oktatas hangstilyozza az etikai eré megjelenését e targyakban, mert az
objektivitason keresztiil az egyén f0l6tti igazsagra, illetve az Igazsag egyén folotti arculatara
utal, amikoris a Természettel szemben — ahogy Goethe is mondja — sohasem az egyénnek,
hanem mindig a Természetnek van igaza. A nagy pedagégiai irok mar a XIX. — XX.
szazadban vilagosan felvetették e kérdéseket. Jelenleg 11j szint adott a nevelés etikai oldalanak,
hogy talan kdrosan megnétt az dntudata tandrnak — diaknak egyarant és ezéltal az
agresszivitas, mint j elem Iépett be tarsadalmi szinten is. Igy tobbszor a klasszikus nevelési
elvek és eljarasok karikirozddnak.

Az alapvetd nevelési-oktatasi modszerek alig valtoztak, ezt olvashatjuk ki a XX. szazadi
terjedelmes pedagogiai irodalombdl. Nem meddé-e akkor a folytonos térekvés az oktato-
neveld munka megujitasara? Talan nem, mert mindig j helyzetben adodik a feladat. Ne
legyen iinneprontas, de ide kinalkozik R.Feynman, a Nobel-dijas amerikai fizikusnak egy
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szarkasztikus megjegyzése: ,, A nevelésre forditott eréfeszitések altaldban haszontalanok,
kivéve azokban a szerencsés esetekben, mikor ezek az eréfeszitések sziikségtelenek.”

Reformtorekvések a természettudomanyos oktatasban az 1900-as évek elején

Megallapitjak a neveléstudomany szakemberei, hogy a jelen helyzetben vagyis az 1900-as
évek elején az oktatas gyokeres valtoztatasra szorul. Azonnal rairanyitjak a figyelmet kiilfoldi
példak tanulmanyozasara. Ilyen médon Anglia és az Amerikai Egyesiilt Allamok
szolgalhatnak mintaképiil a kontinens orszagai szamara. Ok vezették be eldszor a fizikai
laboratoriummal egybekdtott oktatast. Roviddel késobb atvette e torekvéseket Németorszag és
német kozvetitéssel jutott Magyarorszagra. Bajororszagban 1étrejott Kerschensteiner
vezetésével a hires munkaiskola. Egy masik jelentds hatas az 1882-ben kiadott porosz
Forealiskolai Tanterv. Az in. Hamburgi tételekben foglaltak ossze a forealiskolak
kovetelményeit és megvaldsitasukat az 1907-ben megalakult Unterrichtskomisszion / Oktatasi
bizottsag/ kezdte meg. Mindezek alapjan a magyar viszonylatban is érvényesnek tekintett
reformtorekvések koziil emlitiink meg néhanyat. Egyetlen kérdés koré csoportosulnak; miért
kell természettudomanyokat tanitani? Rohamos Iéptekben tért nyertek e tudomanyok, ez egyik
ok. A matematikat kiilon kell emliteni, de mint egyik legfontosabbat. Tovabba a
természettudomany megtanit az empiria fontossagara, a tapasztalat feldolgozasara és a
velejaro gondolkodasi, fogalmi eljarasokra. Ezt részletezendd, a képzeletet batoritja a fizika,
masrészt azonban nem engedi a fantdzia haszontalan csapongésat, mert a konkrét tények
korlatozzak azt. A tanulok itéleteiket tekintélyektdl fliggetleniil tudjak megalkotni — éppen az
empiria alapjan-, egyben itéleteikben vilagosan meg kell kiilonboztetniiik a tapasztalati elemet
attol, amit 6k tettek hozza, vagyis a szubjektiv elemtdl. Viszont a természetben nyilatkozo
torvények allandosaga neveld hatassal van a tanulok erkdlesi fejlodésére is. Ha még azt is
¢észreveszik, hogy torvények a tarsadalmi életben is uralkodnak, ez elésegiti Oket az ezekhez
valo alkalmazkodasban. De mégsem elfogultak az emlitett Hamburgi térvények, mert 6vjak a
kozépiskolakat az egyoldalusagtol. Eszerint egyforman fontosak a nyelvek és a nyelvtorténet,
valamint a matematikai-fizikai miiveltség.

Magyarorszagon a XX. szdzadban kivald pedagdgiai irok fémjelezték a neveléstudomanyt,
mint pl. Weszely Odon vagy Finaczy Ernd. Weszely igen jo 6sszefoglalast irt a pedagogiarol,
nevezhetnénk pedagégiai kiskaténak is. igy példaul elemzi a kultira lényegét, mely szerint az
tulemelkedést jelent a természeten / mar az agri cultura is erre mutat; féldmiivelés/, tudatos
tokéletesitést. Kis tulzassal emliti, hogy az értelem a szellemi életben a legmagasabb rendi
tényezd. Ma is aktualis, mikor kifejti, hogy tudomény és miiveltség nem azonos fogalmak, de
a tudomany fontos eleme a miiveltségnek, st meghatarozoja annak, a vilagnézet alkotod
eleme, fontos része a tudomany az iparnak ¢s a kereskedelemnek. Més tehat a tudomany
szerepe, mint volt a gorog miiveltségben. Ma kozkincs, a szokrateszi idokben a szemlél6do
¢életnek nemes kitoltése, magasabbrendii lelkek eszményi foglalkozasa volt. De ne feled;iik,
hogy e nélkiil nem létezne a modern tudomany.

Kerschensteiner reformjai

Torekvései €s intézkedései azért fontosak, mert er0sen inspiraltak a magyar
természettudomanyos oktatast. Jelentések pedagogiai és filozofiai eszmefuttatasai. A
munkaiskola elképzelése és megvalositasa fiizodik nevéhez.

Georg Kerschensteiner / 1854-1932/ Miinchen iskola tanacsosa volt, ilyen mindségben
meg is tudta valositani eszméit. Polgari €s szocidlis felfogassal birt; a nevelés altal ,, az allam
idedlis erkolesi kozosséggeé valjék™ volt egyik célkitiizése. Alapvetdnek tartotta a konkrét
munkara nevelést, lebontva az egyes targyakra, és a természettudomanyokban a mérési-
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kisérletezé-laboratoriumi munkét honositotta meg. Manapsag is kulcskérdés ez, kiizd vele az
oktatas. Kiillondsen fontosnak tartja a természettudomanyokat és a nyelvi oktatast. E10szor
Zirichben 1908-ban a Péter templom szdszékérdl adta eld lelkesiilten pedagogiai elképzeléseit
a Pestalozzi iinnepségen.

Meglepd modon és a torténeti szemlélet tisztito erejével hat f6 miivének olvasasa, melynek
alapjan egyébként nalunk még az 1970-es években is pedagogiai kandidatusi értekezések
sziilettek. Miivei alapjan azt latjuk, hogy sok mindent kidolgoztak mar az elmult szdz évben a
pedagogidban, amit manapsag tjdonsagként allitanak be. Az 1 taldn a jelen diktalta
megvalositasban jelentkezik. Igy példaul szamolni kell a technikaval, mint kultGrtényezének a
belépésével.

Néhany szemelvény erejéig lassunk konkrétumokat és csodalkozzunk el tiszta
megfogalmazasukon. A nevelésnek és az oktatasnak a jellemképzés szolgalataban kell allnia,
az oktatas tantargyi felosztasban torténjék. Fontos a logikus gondolkodasra nevelés; a logikus
gondolkodast a szellem fegyelmezettségének nevezi / geistige Zucht/.Ez olyan megszokassa
valt képesség, hogy az ember hosszabb gondolatsorokat is alland6 onkritikaval tudjon
feldolgozni egészen odaig, mig a verifikalt itéletek ellentmondédsmentesen be nem illeszthetdok
a mar igazolt ismeretek korébe. Vajon minden itélet és kdvetkeztetés fegyelmezi-e a
szellemet? Nem, csak ha problémak vetddnek fel, azok megoldasa vezet a gondolkodas
fegyelmezettségéhez. Fontos szempont, hogy alkalmazzuk a térvényeket. A gondolat
folyamatnak — ahogy nevezi — fébb mozzanatai vannak: a.) a megfigyelés, ennek alapjan a
felvetddo kérdések b.) hipotézisek / tgy nevezi, hogy vélekedések/, c.) ezek vizsgalata a mar
ismert szabalyok szerint, d.) a talalt eredmények igazoldsa vagy elvetése. Egyiitt az egészet
igy nevezi: observatio, analysis, synthesis, verificatio. Besz¢l a torvény felfedezésérol, de ki
kell jeldlni az utat, nem lehet teljesen rabizni a tanulora. Nem lehet végigjaratni a tanuldval az
¢vezredes indukcio6 tapogatodzo Utjait. Gyakorlasképpen fontosak az un. Denkaufgaben,
gondolkodtatd feladatok. Mindezen el6bb elhangzottaknak alapja a fogalmak egyértelmiisége.
Szerinte ezt leginkabb a matematika, fizika és a kémia nyqjtja. Kiemeli, hogy a
torvényszertiség szellemének hatdssal kell lennie az ,, életnézet” kialakuldsara. A térvények
tisztelete fejleszti a feleldsség érzetet. Igy a nevelés etikai oldala is érvényre jut. A
tudomanyossag megakadalyozza a tanuldt abban, hogy gondolatmeneteinek esetleges hibait,
sikertelenségét a premisszakra haritsa; csak 6nmagéaban keresheti az okot. Mégis, az etikai
nevelés teljes terjedelmében nem valdsulhat meg a természettudomanyos nevelés altal. Ennek
természetes korlatai vannak. A targyi vilaggal foglalkozik, a targyi kényszertiségekkel /
Miissen/, a kotelességek vilagat / Sollen/ nem tarja fel. Ehhez sziikséges a torténelem,
filoz6fia és az irodalom vilaga. Veszélyes lehet, hogy az egyetemek korlatolt specialistakat
képeznek.

Erdekesen elemzi a munkaval kapcsolatban a munka pedagdgiai fogalmat. El6szor a
megfigyelésrol €s a megfigyeltetésrdl ir. A megfigyelésben szandékossag €s céltudatossag
van. Az érdeklddés valtja ki a megfigyelést. A megfigyelés nem puszta észrevevés, hanem
itélés ¢s kovetkeztetés. Mindenki csak érdeklddése teriiletén akar és tud megfigyeléseket
tenni. Ez a folyamat kapcsolodik a pedagdgiailag is értékelhetd munkaval. Azt allitja, hogy
csak azt a munkat szabad pedagogiai szempontbol értékesnek nevezni, mely olyan feltétlentil
érvényes érték szolgalataban all, amely egész életiinket betdlti. Egész életiink ilyen értékrend
kovetésében pereg le, amint mondja. Példaul a szubjektiv értékek kizardlagossaga nem
tartozik a feltétlen értékek kozé. Innen jut el a kozosség és az allam iranti elkotelezettségre,
mint fontos értékre.

Iranyzatok az elmult évtizedekben
Az 1970-es évektdl napjainkig terjedd id6szakra gondolunk. Egy MTA kdzlemény szerint
a természettudomanyos oktatas egészét uj helyzet elé allitotta a természettudomanyok iranti
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érdeklodés folyamatos csokkenése és a tudomanyellenesség térhoditasa, mindez nemzetkozi
viszonylatban. A technika, a végzetesen bonyolult, de a felhasznalhatdsagot illetden 1j
miuveltségi elemet jelentd 1étével betort a klasszikus miveltség teriiletére. A technikat
felhaszndlni mas dolog, mint szerkezeteit érteni. Az output-ban az emberek oOridsi
leleményességrol tantiskodnak. A technika gondolkodasmodja nem a természettudomanyok
axiomatikus és nagy neveld erdt tartalmazé kutatasi és gondolkodasi eljardsaival azonos,
hanem mas. Hogy val6jaban milyen és milyen hatasa lesz, még nem lehet tudni. Jellemzo,
hogy nemzetkdzi tendenciak alakultak ki egyfajta modern tudoméanyos miiveltség
megteremtésére és a mai technikai miiveltségbe valé beillesztésre. Erdekes, hogy itt nem
szdmitanak orszaghatarok. Kézlemények ezreibdl kiolvashato, hogy Japan vagy Szingapur,
vagy Ausztralia éppen ugy részes ebben, mint az USA, vagy Eurdpa orszagai. A klasszikus
természettudomanyos oktatason beliil is a megndvekedett hatalmas ismeretanyag és a
szelektalas lekiizdhetetlen problémat jelent. Altalaban a kovetendé pedagogiai eljarast
tekintve, kialakult a kurrikulum-kutatas, és mindenhol masként képzelik el a helyes tantervi
megoldast. Talan talzas allitani, de feltétlen zavar keletkezett. Magyarorszagon a csak
modositott tanterveket meg kell kiilonboztetni az egyes kurrikulumokban nyilatkozo egyedi,
olykor extravagans tantervi kisérletekt6l. Nalunk még bizonyos tartdzkodo konzervativizmus
tartja a gyeplot. A kurrikulumokban sokszor szétesd, bomlast hozo 6nkény jelentkezik.

Tovabb részletezve a tudomanyellenességet és a technika térhoditasat, fel kell figyelniink
egy paradox helyzetre. Technika nincs tudomany nélkiil, de ez manapsag forditva is igaz.
Ebbdl a technikai-tudomanyos miveltségbdl csak nagyon keveset lehet tanitani. Kérdés tehat,
mennyi az a relevans tudas, ami széles tanuldi rétegek szamara kozvetithetd az eredményesség
reményével. E tekintetben semmilyen egységes allaspont nem alakult ki, teljes a zlirzavar.
Mind ez ideig két, céljaiban alapvetden kiilonbozo felfogas €l egymas mellett. Az egyik a
természettudomanyok oktatasat tudomanyos diszciplinadk atadasaban latja és tudomanyosan
képzett egyének nevelésében, a masik a gyakorlatias, a tdmegek szamadra praktikus tudas
kozvetitésében, mely a tudas tarsadalmi oldalat hangsulyozza. igy tehat 1étezik tudomany-
centrikus ¢és tarsadalom-centrikus felfogas. Ezzel az eddig meg nem oldott problémaval analog
egy masik alternativa, mely konkrét tanterveket, idevagd kurrikulumokat dolgoz ki.
Megoldast nem ad, csak még jobban kié¢lezi az elébbieket. Ez az un. integralt oktatas —
egyrészrol. Az integralt modellben két vagy tobb hagyomanyos tantargy valik eggyé. Van
ennek olyan specialis 4gazata, mely a személyiség fejlesztést allitja el6térbe, eszkoznek
hasznalva a tudomany eredményeit. SAt, 1étezik teljes integracio. Ezek a kdzos néven science
—tipust tantervek, illetve kurrikulumok. Szlogenjeik ilyenek: hétkdznapi tudomany, otthoni
tudomany. Relevans tudas a laikusok szamara ezen iranyzat szerint az €letszerti helyzetekben
alkalmazhat6 hasznos tudast jelenti. Az integralt tanitassal szemben viszont ott all, ennek
ellenparjaként, a diszciplinaorientalt, szaktudomanyos, tantargyi képzés. E két szemben allo
felfogas allando kontroverzidt jelent. A valodi megoldasi kisérletek sokszor ezek 6tvozetei. A
diszciplinaorientalt oktatds ma foként Europaban divik, tarsadalmi orientacié felhanggal
Nyugat-Eurépaban, a pragmatikus megkozelités Amerikaban. Erdekes, hogy hazankban az
1960-as évek elején kibontakozott egy, a tudomanyos elvekre épiild diszciplinaorientalt
program. Alapja az az allaspont, hogy a természettudoméanyok oktatasat e targyak bels6
logikdja és axiomatikdja kell, hogy meghatarozza és nem mas. Sok kifogés érte, mert
exkluzivitasanal fogva a kiviilallok tudomanyos elitképzésnek mindsitették. Ezzel a
programmal behatoan foglalkozott Bathory Zoltan az MTA részérdl /2002/.

Magyarorszag besoroldsa ebbe a pedagogiai kavalkadba a szakzsargon igencsak magas
szintjét surolja. E szerint a XX. szézadi tradicionalis tudomanyagakat leképezd tantervek
mellett megjelentek interdiszciplinaris felfogasok, melyek nem jutottak még el a science-
tipusu kurrikulumokig, de Fogarty /1991/ ,, fragmented” modelljének, az integracios
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kontinuum nyité szintjének felelnek meg. Ezek utan megkérdezhetjiik, hogy hol van itt a
tanar, a tanulé mint szenvedd alany €s az igenis sok esetben tiszta tuddsra vagyo fiatal?

Milyen érvrendszerrel tdmasztjak ala a pedagogiai szakemberek az integracios oktatas
egyes tipusait? — kérdezi Nahalka Istvan az Uj Pedagogiai Szemlében / 1993/. Azt irja, hogy a
tudomanyok valdsagos gyakorlataban ma az egyes diszciplindk nem olyan élesen valnak szét
mint az iskolai tantargyi szerkezetben. Egyre anakronisztikusabb az elkiiloniilés, mikor
manapsag elmosodnak a tudomanyok hatarai. Megjelentek az interdiszciplinaris kutatasok €s
tobb tudomanyt egyszerre érintd 11j tudomanyok mint az informacidelmélet, a kibernetika, a
rendszerelmélet, a szamitastechnika. Az érvelést azzal vehetjiik kritika ala, hogy valtozatlanul
igaz, miszerint el6szor az alapokat kell tudni, egyébként a gondolkodas zavaros lesz. Az
alapok elsajatitdsahoz viszont a tantargyi szerkezet sziikséges.

Oktatasszervezési kérdések a két vilaghabort kozott

Elhivatott és nagy hatast tudds és szervezd egyéniség miikkodott ezen idészakban, grof
Klebelsberg Kuno. Rovid téjékoztatas keretében az 6 munkassagat elemezziik Glatz Ferenc
tolmacsolasaban.

Klebelsberg Kuno / 1875-1932/ az Arad megyei Magyarpécskan sziiletett. Apja osztrak
hivatalnok- katonatiszti arisztokrata, anyja magyar kdznemesi csalad sarja. Iskolait
Székesfehérvarott végezte, egyetemi tanulmanyait Budapesten, Berlinben, Miinchenben ¢és
Parizsban folytatta. Elkotelezettje volt a huszas évek magyar kultur reformjanak, ennek
véghezvitele 1ényegében nevéhez fiizédik. Mint kultuszminiszter tevékenykedett.

Magyarorszag politikai intézményrendszerének kiépiilése az 1867-es konszolidacio utan
egybeesik az orszagban megvalosul6 ipari — technikai forradalommal. Nyugat-Europaban
mindez el6bb tortént. Az intézmények miikodéséhez modern biirokracia sziikséges és
szakképzett munkassag, valamint ipari, technikai tisztvisel6-értelmiségi réteg. A miiszaki
tisztviselok 21 szazaléka sziiletett kiilfoldon még 1900-ban is. A Trianoni Béke kovetkeztében
zsufolttd valt orszagban a modern biirokracia még nehezebben alakult ki. A 1étrejott 0
kozéposztaly problematikusan kettds kotddésti; a vidéki tisztviseld réteg a visszahuzodo
ki kezdetben az Osztrdk Magyar Monarchia masik felébdl érkezik. Az 1883-ban kiadott
kozépiskolai torvény lehetdve teszi birtokos parasztok kézmiiiparosok és szegényebb
tanitoknak a kozéposztalyba jutasat. Ebben a fesziiltség terhes helyzetben Klebelsberg Kuno
magyar kotddést, az ipar és technika vildgaban képzett szakmai értelmiséget kivan kialakitani
¢és a mozgékony urbanizalt polgarra tdmaszkodott. Ennek a kdzéposztalynak meggy6zddésévé
valt, hogy az iparban, a mezdgazdasagban ¢€s a hiteléletben, vagyis a banki timogatasban
allami rendeletekkel kell biztositani a szakszertiséget. Igy ez a reform folyamat feliilr6l
iranyitott volt. Az 0j vezetd réteg, az 0j kozéposztaly szemben allt az 1918 elétti arisztokrata
¢s nemesi elemekkel, mindazonaltal azt vallotta, hogy az akkori tdrsadalmi strukttra
eléremutato elemeit at kell menteni a modern allami biirokraciaba. Nem alulrél jovo
forradalmi atalakitasrol van szo, hanem allami reformokrol. A kdzéposztaly eme magatartasat
konzervativ reformnak nevezték. Ennek keretében kell a kozmiivelddést is széles korokre
kiterjeszteni. A kulturalis reform tehat egyik része a konzervativ reformnak. Ezt a programot
kezdeményezte és hajtotta végre nagy hozzaértéssel Klebelsberg Kuno. A konzervativ reform
tarto pillére az ipari €s mezOgazdasagi atalakulas és fejlesztés. Viszont mindezt nem kdvette
politikai reform, holott Nyugat-Europaban az 1930-t6l terjedd idészak mar a munkas — és
parasztrétegek politikai emancipacidjanak kora. A konzervativ reform alapgondolata, hogy a
kiszélesitett miiveltség terén kell beemelni a tarsadalomba a munkas — és parasztrétegeket. De
jol lattak mind ennek az anyagi vonzatait is €s a szervezési kérdéseket. Szabalyoztak a
munkaidét, korszerli munkaslakés-épitési programot hajtottak végre és a betegsegélyezés
iigyében Eurdpa egyik legjobb munkasszocialis torvényét hoztak 1étre. E reformok
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megvaldsitasanak a kultira és oktatas teriiletére juto részét Klebelsberg Kuno valositotta meg.
Jelentds kultirintézmény rendszert épitett ki. A vidéki torvényhatosagok és a nagybirtokosok
kulturalis fénytizést lattak ebben és sajnéalatosan sokszor azok is, akiknek érdekében tortént
mindez. Sok biintetést kellett kironi a szegényparasztokra és munkassziilokre, mert egy id6
utan nem engedték iskolaba jarni gyermekeiket. Az ok; kevés a pénz, a gyermeknek is
munkaba kell allnia, vagy télen nincs elegendé ruhanemii. A jelentds népiskolai program
keretében rovid harom év alatt 6tezer modern tanyai tanterem épiilt, hAromszobas, jol
felszerelt tanitoi lakasok jarultak ezekhez. A tanitok gyermekeinek tovabbtanuldséra a
varosokban kollégiumokat épitettek. Létrehozzak a polgari iskolat €s gimnaziumi reformot
vezetnek be, dtgondolva a gimnazium céljat és egyetemi elokészito jellegét. Létrehoznak
1927-ben egy jelentds programot az iskolan kiviili népmiivelésre. Debrecen €s Szeged klinikai
sokat koszonhetnek akkoriban a kultuszminiszternek. Nagy formatumut emberre utalnak irdsai
is a kultara €s politika teriiletérdl. Jelentds torténelmi €s politikai tudassal nyal barmilyen
kérdéshez. A Monarchia 6rokosddési habortjarol rossz véleménye van, a magyar kultar
helyzetre is hatassal volt, bar Maria Terézia korat az épités id6szakanak nevezi élén a Ratio
Educationis-szal / 1777/. Elitéli II. Jozsef abszolutizmusat. Igen targyilagosan és sokszor
kritikusan ir a Monarchiardl és mint mondja II. Frigyes Poroszorszagéval szemben a
Monarchia nem 4éllja ki az dsszehasonlitast kulturalis vonatkozasban sem.

Neveléselméleti problémak filoz6fiai megkdzelitésben

A neveléselmélet ismert magyar tudésanak, Finaczy Erndnek tollabdl keriil sorra néhany
kérdeés.

Findczy azon jelentds német filozofusok pedagogiai elképzeléseit is tanulmanyozta, akik
hatassal voltak a magyar pedagégiara. igy elsdsorban Kantrol /1724-1804/ kell szélni majd a
német idealizmus kiemelkedd egyéniségeirdl, Hegelrol, Fichterdl /1762-1814/ és Herbartrol,
ki éppen pedagogiai elméletét fejlesztette rendszer-filozofidva. Més hatasok is érkeztek; az
angol Ellen Key neonaturalizmusa, e vonatkozasban német részrol a kulturpedagogia jelentds
alakjat kell emliteni Eduard Spranger személyében. Magyar viszonylatban e téren is jelentds
Széchenyi Istvan és Eotvos Jozsef munkdassaga.

Az emlitett filoz6fusokra jellemz6, Herbartot kivéve, hogy naluk kdzéppontban a filozéfiai
rendszer all és ennek egyik ledgazasaként alakitottak ki nevelési koncepcidikat. E helyen foleg
Kant etikai-pedagogiai felfogéasat vizsgaljuk Findczy értelmezésében.

Kant az emberben meglévo a-priori tudati elemek alapjan a racionalis metafizikat
elutasitja, de nem Istent. Az etika irdnyaban keresi a legfobb lényt. A Kotelesség az, mely
kimutat a fizikai vilagbol. Az etika f6lotte all az értelemnek. Ebbdl alakulnak nevelési
elképzelései. A nevelésnek segitenie kell abban, hogy az ember erkdlcsi arculatat
ontokéletesedéssel épitse fel. Kant fizikai és moralis kultarat kiilonboztet meg. A pusztan
észember lehet erkolcsileg alavalo is. O ismerte fel eldszor, hogy kizarolag a pedagogiai
empiria és a vele kapcsolatos vulgaris szabalyok, a népszerii sz6lamok elégtelenek, a
pedagogiat tudomannya kell fejleszteni. Kant a porosz allam fénykoraban €It €s mint
felvilagosult ember, komolyan vette az emberi szabadsagot ¢és érvényesiteni kivanta a
nevelésben is. De ezt nem lehet vulgarisan felfogni. Eppen ezért Kant szerint a nevelés nagy
probléméja egy feszitd paradoxon: hogyan fér meg a célba vett és elérni kivant szabadsag a
sziikséges kényszerrel? Ervrendszerének sarokpillére igy hangzik: Meg kell gy6zni a
gyermeket arrdl, hogy ha bizonyos esetekben kényszert alkalmazunk, azért tessziik, hogy sajat
szabadsaganak majdani hasznalatara képessé tegyiik. Lelke a kotelesség eszméjével legyen
telitve, kevésbé érzelmekkel. Rousseau is hatott ra, kiilondsen a testi nevelés vonatkozasaban.

Kant pedagogiai felfogasaban érvényesiil filoz6fidjanak egyik sarkkove, az erkdlesi
kategorikus imperativusz, a kotelesség gondolata. Ezzel hosszt idokre kiiktatta a pedagdgia
korébol az utilitarizmust, - a haszonelviiséget - mely a felvilagosodas eszmevilagan
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crer

alapgondolatat, ami ugy fogalmazhatd, hogy az ember képes legyen természeti 0sztoneinek
legydzésével a moralitas szintjére felemelkedni, igy képes legyen a jot szabad akaratabol
vélasztani. Nagy hatast gondolat volt ez, kisugéarzott évszazadokra a nevelés elméletekben,
kivéve az ember isteni rendeltetését tagadd materialistakat.

Az erkdlcsi nevelésnek két fokat kiilonbozteti meg Kant. Az also fok az engedelmesség, a
felso fok a jellemesség megalapozasara irdnyul. Az els6 fizikai, a masodik moralis kultura. Ez
utobbinak az a Iényege, hogy az egyént maximak szerinti cselekvésre neveli. Ebben 4ll az
igazi jellemesség. Kant etikdjaban dont6 az akarat els6bbsége, mely szerint alapvetd a joakarat
és ezt ki lehet fejleszteni. A magas értelem egyszeriien adott, nincs résziink benne a tanulason
kiviil. Itt erésen bejon a filozofia is, amint hogy Kant érzéki, empirikus vilagot és id6 folotti,
értelmi, intelligibilis vildgot kiilonboztet meg. Az ember mint természeti 1ény szabad, abszolut
értelemben nem, mert érvényes ra is a kauzalitas. Tovabba empirikus és intelligibilis akaratot
kiilonboztet meg, az akaratszabadsag e kettdsségben keresendd. Nevelési felfogasaban az
akaratot az érzelem f6l¢ helyezi. A jellemet inkabb az akaratbdl szarmaztatja. A szivjosag
eszerint nem egyenértékil kategoria a jellemmel. Késobb tobben kritizaltdk ezt az allaspontot;
azt, hogy a kanti pedagdgia kirekeszté modon kezelte az érzelmeket a kotelességgel szemben.
Valosziniileg ez Rousseauval szemben valo visszahatasként értelmezhetd. Kant sz6 szerint igy
fogalmaz egy helyen: ,, A jellem elvek szerint jar el. A szivjosag tehat nem tartozik a
moralis szempontbol egészen zavaros. Kanti felfogasban, legalabb is a diagndzis fokan,
vilagosan lathatjuk ennek gyokereit.

Néhany szemelvény Eduard Spranger f6 miivébdl

Foleg a két vilaghaboru kozott alkotott Spranger, a jelentds német pedagdgus-filozéfus. FoO
miive: Lebensformen /1930), mely tobb kiadast ért meg. Szoros kapcsolata volt a magyar
elméleti pedagogiaval. Magyarorszagi latogatasai és kiterjedt levelezései hatottak a magyar
pedagogidra is. Errdl szdmol be egyik magyar pedagogiai ird, Zibolen Endre. Ezekbdl a
levelezésekbdl kideriil, hogy Spranger nem volt hive a nemzeti szocialista eszméknek.

Mi adja a savat Spranger irasainak? Rendkiviili beleéléssel és differencialtsaggal elemzi az
egyes jellemtipusokat. Nem allit fel sablonokat, mégis jol koriilhatarolja az egyes tipusokat.
Az embert mintegy beliilrél szemléli. Nem metafizikai-axiomatikus alapokbol kozelit az
emberhez, hanem aktivitasi teriiletei szerint, és a sokszinlis€gben mégis rendet teremt. Nala az
dolgozza ki, mely tobbféle pedagogiai eljarast eredményezhet.

A Lebensformen-ben szellemtudomanyi alapokbol indul, majd megjelol alaptipusokat,
kiilon elemzi az etikai kapcsolatokat, végiil a komplex jellem struktirakat elemzi. Az alabbi
alaptipusokat kiilonbozteti meg: 1.Az elméleti ember, a teoretikus, 2.A gazdasagi-okonomikus
tipus, 3. Az esztétikai tipus, 4. A szocialis ember, 5. A hatalom embere, 6. A vallasos tipus.

Néhany szemelvényt szeretnénk most kdzreadni a teoretikus ember jellemrajzabol. Mint
megjegyzi, az egyes jellemvondsokat izolalt és idealizalt tiineményként kezeli, majd utana
torekszik tipuson beliil is az egyént a maga totalitdsaban szemlélni €s leirni. A teoretikus
embert a megismerés mint vezérmotivum mozgatja. A tudomany a maga eredeti értelme
szerint a 1€lek és a vilag képét festi fel, ahogy az ,,van”, mint Ding an sich. De a tudomény a
maga teljességében nem csupan intellektualis jelenség, a szellemiség egy komplex funkcidja
az. Idézi Platont és Aristotelest, miszerint a gorog ,,teoria” kifejezés szo szerint latomast
jelent, és a tudomany esztétikai és vallasi momentumot is tartalmaz. A teoretikus ember
szamara a megismerésnek értelme mégis a targyszerlis€ég igénye, az objektivitas €s az
allandosag megerdsitése. Ez a tipus ugy dolgozza fel a kiilvilag eseményeit, hogy azoknak az
egyénen at megsziirt individualis karaktere hattérbe szoruljon. A teoretikusnak az esztétikai
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latasa is mas. Szellemének alap torekvése a racionalis igazsag €és ehhez az ut kijelolése, mely
az ismeret kritikai megtisztitasabol all, kioldva azt a szubjektiv hozzdadasbol. Fantaziavilaga
erds, intuicidja mély, de mindkettot a targyi torvényszeriiség uralja. Mégis van olyan pont
gondolkodéséaban, ahol az eredendd esztétikumot nem tudja kikapcsolni, mivel minden
absztrakt logikai folyamatban is van valami inadekvat elem és szemléletes elem. Ha az
elméleti ember félreismerve sajat magat, politikai dologba fog, azonnal jelentkeznek
természetének hatarai. Igen hajlamos ugyanis arra, hogy a haladas egyetlen elémozditojat a
felvilagosodott értelemben lassa. Erdsen hajlik a politikai radikalizmusra, mivel az élet
soksziniiségét puszta szellemi — intellektualis meghatérozottsagga redukalja. Eppen ezért
kozmopolita is; kevéssé értékeli ugyanis ebben az ¢ intellektualis tudati strukturajaban a
népek kiillonbozdéségét. Sokszor elnéz afolott, hogy a tudomény, mint €let alakitas csak akkor
hat épitden, ha mas szellemi erékkel is organikus dsszefliggésbe hozhato. Itt vetddik fel a
teoretikus ember vallasi magatartasdnak kérdése is. Valojaban az értékadasrél van szo. A

puszta tudas ugyanis semmilyen értéket nem teremt. Csupan intellektualis alapon
semmilyen érték nem igazolhat6 és nem is tamadhat6. Az érték iranti beallitddas valami
egészen Osi eredetll az emberben. A kezdetben értékidegen torténésekbe vald fokozatos
betekintés altal alakulnak ki az értékek. A pozitivista tipus a vallast egészében elutasitja, mert
semmi mast nem 14t benne, mint egy elavult megismerési format. Egy masik fajta elméleti
ember gy latja, hogy egy mindenek feletti totalitasnak kell érvényesiilnie s ennek még az
ismeretet is ald mell rendelnie, annak is ezt kell igazolnia, igy ez a transzcendens kell, hogy
atfogjon mindent. Ez a metafizikai ihletettségii teoretikus.

Spranger miivének a mély analiziseken til mas iizenete is van. Annak ellenére, hogy
komplex tipusokat is megkiilonboztet, ramutat az egyén hataraira; a tipusban rejlé adottsagok
determinal¢ jellegére, a korlatlan akaratszabadsag és itéletalkotas lehetetlenségére.
Mindamellett hangsulyozza egy-egy tipus mozgasterét. Egy mai abszurd szlogent ellentételez.
Az un. teljes onmegvaldsitas korlatoltsagbol fakado idealjat karikirozza.

A nevelés folyamata €s a nevelési célok miive alapjan 6nként adodnak; az egyén alapvetd
tendenciait és képességeit kell kifejleszteni, mert a tipuson beliil kim{ivelhetd az ember és
szabad lehet. A felismert sziikségszeriiség jegyében valhat szabad emberré és tarsadalmi
1énnyé.
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KULHON, TAPASZTALATOK,BESZAMOLOK, ERDEKESEGEK

Csillag Ferenc: A sajatos nevelésti igényt diakok ellatasa, gondozasa, képzése
és munkaba allitasa Portugalidban
(Egy tanulmanyut tapasztalatai — 2. rész)

A Budapesti Nevel6 el6z6 szamaban mar beszamoltunk a Tempus Koézalapitvany altal
tamogatott tanulmanyutunk els6 allomasan szerzett tapasztalatinkrol, amely ugyancsak
a sajatos nevelési igény fiatalok munkaba allitasat térképezte fel Belgiumban.

2008. februar utols6 hetében a palyazat megvalésitasainak masodik felvonasara
Portugaliaba utaztunk. A résztvevék személye nem valtozott. El6zetes felkésziléstuink
soran tanulmanyoztuk a portugal iskolarendszert, az allam szerepét az oktatasiigy
megvalositasaban, a tanuldi létszamok alakulasat, a sajatos nevelési igényd tanulok
statisztikai adatait, a pedagdgusképzés megvalositasat, tovabba az oktatast segité
hattérintézmények rendszerét. A munka ezen szakaszaban lathattuk, a portugal oktatasi
rendszer tobb ponton is megegyezik a magyar gyakorlattal.

Eloljaréban — 0sszegzésként — az alabbiakat {rhatom:

1. Igen érdekes, értékes tapasztalatokat gydjtottiink, amelyeket a hazai
gyakorlat is atvehet.

2. Az allami szerepvallalas jelent6s mértékd, ez garanciaja lehet a minéségi
képzésnek.

3. A képzésbe bevontak kore széles; tarsadalmi érdek a fogyatékkal élok
munkaba allitasa, a munkahelyteremtés.

4. Intenziv parbeszéd alakult ki a tarsadalom és a képzéintézmények kozott.

5. A vezet6-kivalasztas egy egészen sajatos modja tarult szemiink elé.

Els6 latogatasunkat az Oktatasi Minisztérium  Lisszabon-korzeti  Oktatasi
Igazgatosagan tettitk. A fogadé fél ismertette feladatait, mely szerint:

= a torvényalkotas folyamataban vesznek részt,

» tantervek Osszeallitasaval foglalkoznak,

" atanarok munkajanak, ellenérzési, értékelési feladatait latjak el,

" a pedagbgiai munkat segiték korét toborozzak és képzik (pl. pedagdgiai

asszisztensek).

Az oktatasiranyitas hierarchikus rendszerében e szervezet az Oktatasi Minisztérium
kozvetlen iranyitasa ala tartozik. A hid szerepét latjak el a kozponti iranyitis és az
oktatasi intézmények kozott. Bz az intézmény hivatal jelleggel mukodik, bar
meglehetésen sok id6t toltenek kint az iskolakban, mégis az irodai munka a
meghataroz6. Szamunkra érdekes volt, hogy a Hivatal ellatasi korébe az allami iskolak
tartoznak, ugyanakkor az emlitett intézmények mindegyike 6nkormanyzati fenntartasu.
Megtudtuk, az ellenérzések soran szerzett tapasztalatokat mind az Oktatasi
Minisztériumnak, mind a fenntarté énkormanyzatoknak eljuttatjak.
Az allami iskolk koltségvetését kozvetlenil az Oktatasi Minisztérium biztositja. Igy a
Hivatal legfontosabb ellendrzési kotelezettsége a koltségtakarékos gazdalkodas
vizsgalata. A legmarkansabb ellen6rzési forma éppen ezen a tertleten torténik, de nem
idegen a szakmai, moédszertani ellenérzés sem, amely leginkabb segité jellegt.
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(Maganiskolak esetében a Hivatal munkatarsai csupan a tantervek megvaldsulasanak
ellenérzési jogaval élnek.)

Rui Correia (Director Regional Adjunto, DRELVTY) dr, a fogadé kollégank, elmondta,
hogy a fels6oktatds, a tanarképzés rendszerével is kapcsolatban allnak, ugyanis a
tanarszikségletet a Hivatal tartja nyilvan, s a munkakozvetitéi szerepet is ellatjak. Ma
Portugaliaban rang tanarnak lenni, nincs talképzés, egyes terlleteken hiany is
mutatkozik. A pedagogusok tarsadalmi megbecsiilése tertiletenként valtozo, am miutan
éppen ez az a munkavallaléi kor, amely nagyon nehezen valtoztat munkahelyet, a
hazankban ismert konfliktusokra (sztl6é — tanar vagy diak — tanar) nem kertl sor. A
pedagogusok nagy szazaléka teljes alkalmazasi idészakat az els6 munkahelyén tolti le
ennek minden elényével ill. hatranyaval. Amennyiben lehet6ség van az elémenetelre,
akkor az kétiranyu lehet:

" vezet6i megbizast kap (erre a késébbiek soran visszatérink),

" magasabb iskolatipusban folytatja munkajat, az alapfokrol, kézépiskolaba

megy ill., felsoktatasi intézményben folytatja palyajat.

Térjiink vissza a vezetdi megbizatasral Az oktatasi torvény korabban a kovetkezok
szerint rendezte az igazgatol kinevezések tgyét: kétszer 3 éves periddusra bizta meg a
vezet6t. Tovabbi hosszabbitisra nem volt lehetéség. A 2007-ben életbe 1ép6 1j
kozoktatasi torvény ezt az id6szakot kétszer 4 éves periddusra tolta ki. Az adott
intézménynek elemi érdeke, hogy a vezet6 masodik vezet6i periodusaban kivalassza
azt a személyt, akinek a koncepcidjaban, az innovativitasaban feltétlenil megbizik. A
vezet6i garda éppen ezért igen fiatal. Amennyiben a megfelel6 személyt nem sikertl
kinevelnie a kozosségnek, akkor a korabban sikeres vezet6i korbol a Hivatal valaszt
egy gyakotlott személyt, s 3 ill. 4 évre megbizza a vezetdi feladatok ellatasaval. Ez a
megbizott vezet6 esetében munkajogilag atiranyitast jelent. A feladat lezarasakor
korabbi munkahelyén, az ’anya-intézményében’ folytatja munkajat. Hasonlé metddus
érvényesil hivatali ill. minisztériumi munkatarsak megbizasakor is. ,Magam madsodik éve
vegetern ezt a Hivatalt, de szamitok arra, hogy a munkdmat egy idd utan megkiszonik, s
vissgadllok a kozépiskolai tandri katedrdara. Oft visszavdarnak.” — mondta vendéglatonk. Ez a
gyakorlat nagyon jol tikrézi azt az oktatasiranyitasi nézetet, miszerint az elmélet és a
gyakorlat nem valaszthat6 szét.

Beszélgetésink a tovabbiakban a sajatos nevelési igényd gyermekek, fiatalok
oktatasardl szolt. A kozoktatasi torvény foglalkozik ezekkel a tanuldkkal, 6sszesen
féléves multra tekint vissza ez a fejezet. Az alapgondolat a kovetkezo: ,, Mindenkinek joga
van iskoliba jarni!” Hatarozott torekvés van a szegregalt intézmények felszamolasara. Az
oktatasi kormanyzat meggy6z6dése, hogy a szegregalt intézményekben felnevelteket
soha nem lehet a tarsadalomba illeszteni, s ez az életesélyeiket csokkenti, ugyanakkor a
személyiségfejlesztésbdl kimarad az ép gyermekek esetében a szolidaritasra nevelés.
Minden iskolaskoru kisgyerek tobbségi iskolaban kezdi el a tanulmanyait. Egy év all a
tanité rendelkezésére ahhoz, hogy kérdéses esetekben — segit6k bevonasaval —

" DRELVT: Lisszabon és a Tejo Volgye Regionalis Oktatasi Igazgatosaga. Szabadjon itt kdszonetet mondanunk
Antoineta Lourenco asszonynak, segité szervez6 munkajaért és értékes tanacsaiért
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dontsenek a gyerek sorsarél. Igy még a kézépsulyos értelmi fogyatékosok is *normal’
altalanos iskolaban kezdik meg tanulmanyaikat. Kilonésen az értelmi fogyatékkal él6k
esetében a gondok szinte az elsé naptdl jelentkeznek. Ilyenkor els6sorban orvos
segitségét veszi igénybe az iskola. Val6jaban a gyerekorvos és a tanité egytittmikodése
szabhat 4j utat a tanuldknak. Elsé lépésként a gyerek szileit kell a problémakrol
tajékoztatni, az egyéni terapiakba bevonni. (Félév révid id6, az itt elmondottak inkabb
a szabalyozas szellemiségét, mint a gyakorlatot titkrozik.)

A gyerek athelyezését a specialis oktatasi intézmény donti el oly mddon, hogy a
gyereket osztalykornyezetben vizsgalta ill. egyéni foglalkozasokon is felmérte. Mar
korabban — a térvény megalkotasa el6tt is — tObb esetben a szegregalt intézmények
munkatarsai eredményesebbnek itélték, ha gyerekek integralt iskolai keretek kozott
folytatjak tanulmanyaikat. Ekkor azonban a tanité munkéjat egy allandodan jelen 1évé
pedagogiai  asszisztens ¢és legalabb egy specialista (értsd: logopédus, fejlesztd
pedagogus, pszicholégus, gyodgytestneveld) segiti. Az ilyen osztalyban a kévetkezd
létszamadatok érvényesek:

Az osztaly teljes 24 16
létszama:
Sulyos eset (hazai 216
terminologia szerint (4 tének szamit!)
kozépsulyos ért. fogy.)
Enyhe eset (szocialis 6 t6
hatranyaibol (ebben az esetben nincs
kovetkez6en lemaradod) tobblet finanszirozas!)
Testi- és érzékszervi 216
fogyatékkal él6: (ebben az esetben nincs
tobblet finanszirozas!)

A sajatos nevelési igényl gyermekekkel foglalkozé pedagogusok eredetileg féiskolai ill.
egyetemi tanarképzésben részesiltek. Munkaba allasukat kovetéen posztgradualis
képzési formaban képezhették magukat. A képzési id6 4 féléves. Az elsajatitott
ismeretek a tovabbi tanari munkajukat feltétlenul gazdagitjak. (A tanarképzésbe vald
felvételt megel6zi az alkalmassagi vizsga. Csak az kezdheti el a pedagégusképzést, aki
ezen a folyamaton sikerrel jut tul.)

A kozépfoku képzés 15 — 18 éves kor kozott zajlik, ugyanakkor a tankotelezettség csak
15 éves korig tart.

A Kklasszikus koézépiskolak (gimnaziumok) a felsGoktatasra készitik fel a tanulokat. Az
érettségit szerzett fiatalok 75 — 80%-a nyer felvételt egyetemi képzésben.

A kozépfoku intézményhaldzat masik teriilete gyakorlati képzést nyujt a fiataloknak. A
kozismereti targyak kikertlnek az elsajatitandé ismeretek sorabol, szakmai ismereteket
tanitanak a diakoknak, a képzési id6 6 honaptol maximalisan 2 évig terjed. Valamennyi
képz6 intézménynek kapcsolata van a munkaeré piaccal. A meghirdetett képzéseken
résztvevok a sikeres vizsga letétele utan allast is kapnak. Munkaba allasukat, majd
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palyan maradasukat a képz6 intézmény két évig nyomon kéveti. Egy-egy képzd
intézmény kinalati listaja meglehet&sen széles.

E témakor kapcsan vetédott fel a tankotelezettség betartasanak, betartatasanak
problematikdja. A gyermek- és ifjusagvédelemnek nem jelent kilénésebb gondot az
iskolakertlés. Az iskolak kinalata olyan széles, hogy mindenki megtalalhatja az 6t
érdeklé képzési format. De a szabadidejik, a délutani elfoglaltsaguk is szervezett. A
tanulok szeretik idejiiket az iskolakban, a képzé intézményekben tolteni. Igen-igen
ritka eset, hogy tanulé lemorzsolédjon, kimaradjon a rendszerbdl. A gyermek- és

ifjasagvédelem leginkabb a szil6-gyerek kapcsolat, viszonyrendszer javitasan
munkalkodik.

Vendéglatonk zarasként elmondta, az altala vezetett Hivatal felmérést készitett a
pedagogusok tarsadalmi megitélésérél. Husz év alatt a pedagdgusok a tarsadalmi
hierarchikus rendszerében visszaestek. Korabban az élbolyban voltak, most a
kozépmezényben talalhatok — a rend6rokkel vannak azonos szinten. S a tarsadalom
mit preferal a pedagdégusok esetében? A | hitelességet” és a ,becstletességet”. Ez a
vizsgalat széles korben folyt, nem csak az iskolahasznalokat kérdezték meg, hanem a
tarsadalom széles rétegét. A kapott eredmény megnyugtato.

A latogatas igen tanulsagos volt. Tovabbi tapasztalatszerzésinkhoz iranyt adott,
ugyanis a portugal iskolarendszerrdl, az eredményekrél; a gondokrdl — megitélésunk
szerint — realis képet kaptunk.

Programunk koévetkezé allomasa a Portugal Egyetem Oktatasi Intézete a Pedagogia és
Pszicholégia Fakultasa volt. Lisszabon egy kulonalld negyedében talalhatd a teljes
felsGoktatas, azaz egyetemi varosrészbe csoppentink. Csupan néhany aprobb éptilet
emlékezteti az ide latogatét arra, hogy korabban is folyt felsGoktatasi képzés a
varosban. Modern, jol felszerelt, korszert ivegpalotak sokasaga fogadja a hallgatokat.
A meglatogatott fakultds igen-igen hasonlé a hazai pedagogusképzésre. A korabban
mar jelzett pedagdgusképzési rendszerrdl kaptunk képet. Személyes talalkozasra nem
volt mod, de partereink teljes irdasos dokumentaciéval lattak el benntnket. Az
egyetemen allami képzés folyik, a varos iskolaival szoros kapcsolatban allnak, hogy
azok a gyakorlati képzés terepétl szolgaljanak. A hallgatok a tanarképzés 4 — 5.
télévében az iskolakban hospitalnak, ismerkednek az iskolai élettel, majd a 6. félévben
maguk is tanitanak. A képzés befejezésekor jelentSs szakmai tapasztalatokkal 1épnek a
palyara. A nagyon tehetséges hallhatok részére adott az egyetemen vald tovabbi
tanulas, a PhD. képzésen val6 részvétel, de a tobbség miel6bb munkaba kivan allni. Az
egyetem hallgatéi kore igen széles, az orszagra is jellemzé befogadd attitid érvényestl
1tt 1s.

CADIn (non-profit maganintézet, fejlédési rendellenességli gyermekek kézpontja — e
projektben partnerintézménytink. A CADIn Cascais varosaban mikods intézmény,
amely Lisszabontél mintegy 50 km-re az Atlanti-6cean partjan fekszik. A partnerek az
els6 talalkozaskor az épilet bemutatasan tdl szitkségesnek itélték, hogy ismerkedjink
meg a CADIn létrejottével, feladataival tovabba a rendszeres partnereikkel. A szakmai



86

igazgatdé mellett a tudomanyos igazgatohelyettes és egy beosztott pszichologus is
rendelkezéstunkre allt.

Az intézet torténete; 2003-ban alapitottak, ma is magan kézben 1évé intézmény.
Muakédését a vele azonos telken mikédé Logoplastic (manyaggyartd) cég tamogatta,
tamogatja. A legnagyobb adomanyokat — jotékonysagi keretbdél — éppen a Logoplastic
biztositja. Az igazgatotanacs azt a dontést hozta az alapitaskor, hogy orszagos
hataskort  intézményt kell létrehozni, amelyet a bankok, a nagyvallalatok és
alapitvanyok tamogatnak, ugyanakkor szakmai munkajukba, tevékenységiikbe nem
sz6lnak bele.

Kiemelkedd, hangsulyozott feladat a csaladsegité munka.
Foglalkozasaik az alabbi tertiletekre terjednek ki:

- nevelési-, oktatasi tanacsadas,

- Kklinikai szakpszicholdgiai ellatas,

- beszédterapia,

- mozgasterapia,

- pediatria,

A munkatarsi kor is nagyon érdekes; a pszicholégusok, az orvosok szakosodnak, s az
alabbi képzettségekkel rendelkeznek:

- gyermek pszichiaterek,

- genetikusok,

- alvasterapeutak,

- csaladterapeutak,

- logopédusok stb.

Az 4j intézmény hasonlésagot mutat a hazai nevelési tanacsadok legfejlettebb
valtozatashoz. Az el6adok tobbszor is hangsulyozzak, csaladcentrikus kézpontként
mukédnek, ahol a szilével valo foglalkozas is jelents hangsulyt kap.

Uj kezdeményezéseknek is helyt adnak. Igy inditottik be a 2007. év szeptemberében a
taplalkozasi centrumot is, amely az egészségnevelés egyik fontos feladata.

Egy-két statisztikai adatot érdemes kiemelntnk:

Feladat 2004. év 2006. év
Orvosi konzultacio 1.059 4.221
Pszicholégiai vizsgalat, 276 674
amely értékeléssel zarult

Nemzeti (azaz orszagos hataskort) intézménnyé valtak, talan a 2006. év volt
torténetitkben ez a fordul6pont.

Rendszeresen rendeznek szakmai konferenciakat, melyben a tarsadalom iranti mély
elkotelezettségliket kivanjak hangsulyozni. A szakma képvisel6in kivil az érdekl6doi,
ill. a klienskorre is szamitanak. Legutobbi tobbnapos szakmai értekezletitk cime: ,,.A4
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problematikus gyermek, akinek onmaginak is problémai vannak a sikerfelenség miatt”. |A
forditas inkabb a tartalmat, mint a pontos cimet kézvetiti. ]

A CADIn munkatarsainak nagyon szoros kapcsolatuk van az oktatasi intézményekkel.
2007-ben 50 iskolaban jartak, ahol a pedagégusokat kivanjak tapasztalataik atadasaval
segiteni, am a szakmai megbeszélések el6tt a tanulokat megvizsgaljak. Feltérképezik a
disfunkciods, a hiperaktivitaist mutaté és az autizmus jelenségét produkald gyerekek
allapotat.

Nagyon informativ honlappal rendelkeznek, amely mindeni szamara nyitott.

A CADIn allami tamogatasban nem részesul. A foglalkozasokért, a vizsgalatokért, a
kezelésekért — éppen a magan jellegbél adédéan — megallapitott dijat szed, am a
szocialis helyzettdl fiiggben az 6sszeg csokkenthetd, esetleg ingyenes is lehet. Ennek
természetesen fligevénye a kiilsé tamogatasi 6sszeg. Fontos az auditorok szerepe, akik
a kapott pénzeszk6zok célszerd felhasznalasat, a timogatasi rendszert vizsgaljak.
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Az intézmény szervezeti felépitése a kovetkez6:

Fenntarté kuratérium
(Szakmai kérdésekbe nem
sz0l bele, a miikddés anyagi
bazisat teremti meg.)

Klinikai igazgat6 Tudomanyos igazgato
(orvos, pszichiater) (pszichologus)
Feladata: Feladata:
- az egyéni vizsgalatok beinditasa, - a képzések szervezése,
- aterapiaba vontak kezelése, - az egyetemmel val6 egytittm-
- kapcsolattartas az oktatasi intézményekkel, kodés,
- szupervizibs tlések (belsé egytittmikodés) - kutatasok metodikai kidol-
- szul6kkel valé egytuttmikodés gozasa, megjelentetése
bels6 munkatarsi kor bels6 munkatarsi kor
- szakorvosok, - genetikus
- pszichologusok, - pszicholégusok,
- fejleszté pedagogusok, - pedagbgusok,
- csaladgondozok,
Mindkét kér kiemelt feladata:

az oktatas, a tovabbképzés, a gyerekekkel foglalkozok szemléletformalasa
Kiemelésre érdemes, hogy bar vilagszerte leginkdbb megszokott, elterjedt a
gyogyszerek felirasa, a gyogyszeres ellatas volt, addig az elmult két évben ez a fajta
orvosi megsegités jelentés mértékben lecsokkent. Ez szakmai siker!

Gazdasagi és személyi vezet6 (A CADIn-ban dolgozok
Osszlétszama: 40 £6)

Feladata: a CADIn munka- és bérugy, tizemeltetés, adminisztracio stb.
Ismert és alkalmazott eljaras a szupervizid, ez a szakmai megbeszélés feltétlenil a
klienskor érdekeit szolgalja. Nem ritka az olyan eset, amikor a kiils6, a gyermeket nem,

csupan az esetet ismerd szakember véleménye mas iranyba tereli a terapeutat.

[E ponton jelezniink kell: ez az intézmény a klasszikus, hazai nevelési tanacsadok képét
vetiti elénk. Faziskésésben vannak, de célkitizéseik feltétlentl realisak,
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megvaldsithatéak. A megismert szakemberek kivaldan felkésziltek, t6bbiik
tudomanyos fokozattal ill. kilf6ldi el6addi tapasztalattal is rendelkezik. ]

A tajékoztatot az intézmény bemutatasa kovette.

Nagyon érdekes, tanulsagos volt a parbeszéd, amelyet folytattunk. Kézéppontba kertlt
az integracio ill. a szegregacié kérdése. Vendéglatdink feltétleniil az integracié hivei,
partner iskolainak zome is ezen az uton jar. A klienskorrsl is  érdeklodtink.
Praxisukban a szorongd gyerek tipusa alig — alig jelenik meg. A klinikai igazgat6 a
kovetkezoket mondta: ,,Ha egy szorongo gyerekkel taldlkozom, akkor ag egyetensi hallgatiimat
m0g0siton, mert nalunk oly ritka e a jelenség, mint Eurdpaban a tifusz.” Elgondolkodtaté ez
a megallapitas.

Korabban mar jeleztik, a CADIn volt a program lebonyolitisiban a
partnerintézményiink, {gy minden tovabbi intézménylatogatas is itt kezd6dott. A nap
barmely idépontjaban érkeztiink, szileikkel az éptletbe érkeztek ill. az épiletbdl
tavoztak a gyerekek; a foglalkoztatok allanddan kihasznaltak voltak.

A program zarasat is — februar 29. — itt toltottik. A beszélgetés iranya megvaltozott,
benntlinket faggattak tapasztalatainkrol. Orémmel hallgattak az elismerd, koszond
szavakat. S valoban nem tuloztunk, amikor az itt latottakrol, tapasztaltakrol pozitivan
nyilatkoztunk. Az djitas szandéka, a gyermekkozpontusag, a komoly szakmaisag hatja
at folyamatos munkajukat, s mindehhez sok intézményt sikertlt megnyernitk.
Klienskorik folyamatosan nd, szakmai felel6sségliik pedig példaértékd. A kutatasi
igazgat6 ekkor tudott id6t szakitani a talalkozasra, ugyanis az elsé napi latogataskor
egyetemi orainak tett eleget. Rendkiviil célratoré volt, a szervezet munkajat, valamint
az intézmény killsé kapcsolatrendszerét mutatta be. Igy jutottunk olyan
informacidhoz, amely Gjdonsagnak tekintheté: a munkatarsakat kilfoldi képzésekre —
gyakran félévre is — elkildik. A célallomasok: Japan, az Egyesiilt Allamok, Anglia,
Svédorszag. A visszatérést kovetben a tapasztalatokat Osszegzik a résztvevok, s a
hasznosithatéakat beépitik a CADIn munkajaba.

Intézménylatogatasunk kovetkezé allomasa a Qe Sintra volt, amely egy 4j, magan
komplexum — a 16 év feletti mentalisan sériiltek oktatasara és szakképzésére alakult.
Lehet6séget biztositnak a bentlakasra, de megoldhaté a napkozbeni feliigyelet is.
Nagyon szép fekvést, hatalmas telken alakitottdk ki ezt az intézményt. Igen silyos
allapotban 1évé gondozottjaik vannak. Jelenleg 18 ellatottrol gondoskodnak, csupan
harmaduk lakik is itt. A munkatarsi kor 16 £6. Bz a szam megftélésink szerint realis is,
hiszen az intézményhasznalok z6me halmozottan sérult; sulyos értelmi fogyatékos és
mozgassérilt vagy kézépsulyos értelmi fogyatékos és siket, stb.

Az intézményt palyazati pénzekbdl épitették fOl, az itt dolgozé szakalkalmazottak
mindegyike képzett (pszicholégus, pedagdgus vagy egészséglgyi szakember).
Ottlétunk alatt a Portugal Televizio is forgatott, ugyanis az intézmény az el6z6 héten
kapta meg mutkodési engedélyét. Nagy foglalkoztatokat alakitottak ki az ellatottak
szamara, mindeniitt hatalmas tvegfalak biztositjdk a j6 és egészséges megvilagitast.
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Mindent akadalymentesitettek, 1épcsé csak a f6&épiletben van, ahol az emeleten a
gazdasagi- és ellato irodak kaptak helyet, de ide a gondozottak nem mennek fel.

Meg kell emliteniink, hogy ebben az intézményben ¢érezhet6 a vagyoni
megkilonboztetés. A téritési dij igen magas! A napkézbeni ellatast igénybe vevok
1.300 €-t, mig a folyamatos ellatasban részesilék 2.300 €-t kell fizessenek havonta.
Miutan 6nallé jovedelemmel nem rendelkeznek, ezért az intézmény a szponzoroktol
kapott tamogatasokbdl segiti az arra raszorulokat, am a kedvezményben részesils
ellatottaknak is a koltségek kétharmadat fizetnitk kell. Kik is veszik igénybe a
szolgaltatast? Azok a csaladok, akiknek nem jelent gondot havonta ezt a komoly
Osszeget atutalniuk, de nem ritka az az eset sem, hogy a sériilt apolasat a csalad mar
képtelen megoldani (6regedés, fizikai er6nlét hianyaban), s el6teremtik az Osszeget. Az
intézmény jelenleg 42 f6t tud fogadni, 20 6t szallassal is el tud latni, a késébbiekben
00 f6ig kivanjak fejleszteni. Erre minden lehetéségliik megvan. A szallashelyek igen
elegansak, egy ill. kétagyas szobak szolgaljak a kényelmet. Leginkabb szalloda jellege
van az épuletnek.

Jelenlétiink alatt az apoltakkal 6sszesen két személy foglalkozott, a tobbiek a tévének
nyilatkoztak, ill. velink foglalkoztak. Sajnos a foglalkoztatokon lathat6 volt, hogy oda
igen-igen ritkan jutnak be a kezeltek. Ottlétink alkalmaval az ebédlé zart helyén
tartozkodtak a kezeltek. Egy kisebb csoport gyakorolta a teritést (a szakképzési irany:
gyorséttermi kiszolgal), am tobben csak uldégéltek. A tudatos, a tervezett
foglalkoztatasnak, fejlesztésnek nyomat sem lattuk. Azért is fajé ez a probléma, mert a
fogyatékkal él6k esélykompenzaciojat ez az intézmény nem kivanja felvallalni. Nem
csinalnak abbdl titkot, hogy a tarsadalom gazdag rétegét célozzak meg, am a komfortos
ellatason tal — a latottak alapjan ki kell jelententink — nem hasznaljak ki a lehet6ségeket.
Bar az intézmény nevében a szakképzés szerepel, am az erre utalé tevékenység
nyomait sem lattuk.?

Az el6zetes beszélgetések soran tobbszor is felmertlt az integracidés nevelés portugal
megvalositasa. A program szervezdi biztositottak a lehetéségét, hogy ezt is
megismerjitk. Igy jutottunk el a CECD Sintra (fogyatékosok oktatasi és szakképzési
kozpontjaba). A Sintra varos altal fenntartott intézmény tobbfunkcids. Alap-, és
kozépfoku képzés is megvalosul itt. Miel6tt a tevékenységiikrél beszamolnank,
sziikséges a varosrol szélnunk. Lisszabontol 30 km-re fekszik ez a varos. A szép villak,
kisebb palotak jelzik, gazdagabb réteg él itt, szamukra nem jelent gondot a f&varosi
munkahely megkozelitése. Az idelatogatonak azonnal feltinik a varos parkjainak
gazdag és gondozott noévényvilaga. Az iskolaban szovetkezet mikodik, amely a
varossal szerzédést kotott, s a teljes parkositast az intézet tanuldi a szakoktatok
iranyitasaval végzik. A tizennegyedik életévitket betoltott, és az altalanos iskolat
elvégzett, fogyatékkal él6k kertilnek a szakképzé intézménybe. Testi-, érzékszervi-,
értelmi fogyatékkal él6kkel, s6t halmozott sériltekkel is foglalkoznak. A tanulok fele
bentlako, kollégiumuk jol felszerelt. A hétvégeket mindenki a csaladjaval tolti.

* Lehet azonban, hogy mindezen hianyossagok és rendszeretlenségek csak a TV forgatas miatt fordultak eld,
illetve valtak szembeszokdvé — mas napon talan szerencsésebb lett volna latogatnunk.
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Az iskolaban az alabbi szakmai képzések folynak:

szakirany %
kertész 45
konyhai segit6 10
ipari mosodai alkalmazott — a kérhaz és a 10
lakossag részére
autotisztito 10
lakastakarito 10
lakossagi karbantarté — apré szerelések: 8
asztalos, lakatos, vizvezeték stb.
nyomdai feladatok (fénymasolas, fiizés) 7
Tanuldi Osszlétszam: 720 6

A tanulokat lattuk munkasziinetben, az ebédeltetés idGészakaban, de lattuk munka
kozben is. Az év eleji képzések soran a tanulokkal megértetik azt, hogy a
szovetkezethez valo tartozas az iskola fennmaradasanak egyik legfontosabb eleme. Az
elvégzett munka utan az iskola pénzt kap, s a kapott Osszeget visszaforgatva a tanulok
maradéktalan ellatasat és képzését oldjak meg, de a fejlesztések forrasa is ily moédon
teremthet6 el6.

A noévendékek hamar megszokjak, hogy érdemes j6 hatékonysaggal dolgozni, a
kiemelked6en teljesiték zsebpénzszer juttatasban részestlhetnek. A tanulok
feladattudata nagy, igényesek, aprolékosan tevékenykednek. Az intézményben
tankotelezettségi koron tdli névendékek is vannak.

A szakoktatok nemcsak a szakmai fogasokra tanitjdk meg a névendékeket, hanem
egyutt tevékenykednek a csoportokkal. A szocialis ellaték feladatkorébe tartozik a
munkahely felkutatasa és a munkavallal6 beilleszkedésének segitése is.

Harom éven keresztil kovetik a tanulok életpalya alakulasat.

A munkaerépiac igényli az itt képzetteket. A szovetkezetet fenntartok jelentds
munkaerdé-gazdalkodasi tényszamokkal rendelkeznek tébb évre elére. Adataikat a
képzés tervezésében az iskola felhasznalja.

Az értékes munkara nevelés szép példajanak lehettink tanui az autétisztitdé képzés
megismerésekor. Az autdsok szivesen veszik igénybe a szolgaltatast, ugyanis itt nem
egyszerden a gépkocsi lemosasa torténik, hanem a karpit-, a szényeg-, a csomagtarto
tisztitasat is elvégzik, s6t felileti kezelést is alkalmaznak. A tulajdonos szinte Uj
allapotban veszi at autdjat. Az igény olyan komoly, hogy legalabb hat hét az el6jegyzési
id6, s az iskola szamara igen rentabilis vallalkozas.

Ahogyan arrél mar tettink emlitést, itt tanulmanyozhattuk az integrativ nevelést is,
amely az elemi fokon torténik. Alapelv, hogy az elsé osztalyt minden iskolaba kertils
gyereknek a hagyomanyos altalanos iskolaban kell megkezdenie. Egy év utan,
amennyiben a gyermekkel valamiféle gond (tanulasi nehézség, disfunkcio,
magatartaszavar vagy esetleg autisztikus jelenségek mertlnek fel, akkor a sztlével
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torténd egyeztetés utan, atkildik a varos ezen iskoldjaba. A CECD Sintra pszicholégiai
vizsgalatok utan felveszi a tanulot.

A meglatogatott csoportban 15 gyermek kapott elhelyezést, az életkori megoszlasuk
igen valtozo; 8 — 13 év kozotti tanuldk kertiltek egy csoportba. A munkaidé (iskolaido)
reggel 8-t6l délutan 16 6raig tart. Mindvégig a gyerekekkel egytitt van a pedagdgiai
asszisztens, munkaideje: heti 40 6ra. Az osztaly két tanitoja valtott miszakban 5 — 5
orat van a gyerekek kozott. Az atfedési id6 alkalmas arra is, hogy a tanulokrdl a
tapasztalataikat kicseréljék. A munkat naponta segiti 2 — 2 6raban logopédus, fejleszt6
pedagogus vagy pszichologus. (Ez utébbiak mas tanuldcsoportokban is rendszeresen
megjelennek.)

A latott tanulok sokféle tinettel keriiltek az osztalyba, ne tagadjuk, szegregalt
foglalkozas keretei kozott nevelédnek. Az integracié abban valésul meg, hogy a
sziinetekben az iskola tobbi tanuléjaval egyttt szaladgalnak, fociznak az osztalyterem
el6tti udvaron. Az épeknek kifinomult taktikaja van arra, s ennek is szemtandi voltunk,
hogyan kell és lehet a jatékszert elvenni az elesett iskolatarsaiktél. Minden
tevékenységiiket kilon, fokozott pedagdgiai felugyelettel végzik. Ott jartunkkor 6
gyerek a délutani siteményt készitette el a pedagdgiai asszisztens iranyitasaval. Az
egylutt elkészitett masszat sutéformaba ontotték, majd sitébe helyezték. Egyttt vartak
a termék elkészultét. Kozben 4 gyerek a logopédus segitségével szamitdgépre vitte fel a
sutemény elkészitésének receptjét ill. a munkafazisokat, ez a feladat a
memoriafejlesztést szolgalta. A t6bbi tanuld a tanité segitségével az olvasast gyakorolta
silabizal6 moédszerrel. Megallapithaté, a fogyatékok sokfélesége, valamint a korosztalyi
kilonbségek miatt hihetetlenil nehéz az itt dolgoz6é munkatarsak feladata. A csoport
tagjai k6zott szép szammal akad olyan tanul6 is, akinek anyanyelve arab vagy spanyol,
tehat a portugalt, mint kozvetité nyelvet kell elsajatitania. Nem csoda, hogy
talalkoztunk ilyen koérilmények kozott ,, hallgatag iskolasokkal” is.

Az ellenérzés az egyéni fejlesztési lapokon torténik, amelyet valamennyi tanulérol
vezetnek a kollégak. (Itt tapasztaltuk azt, hogy a pedagdégusokat rengeteg
adminisztraciés tevékenységgel terhelik.)

Mennyire fogadjak el az itt tanul6é gyerekeket az iskolaban? Szines képet kaptunk. A
feln6ttek, a pedagdgusok, az asszisztensek maximalis odafigyeléssel, gondoskodo
attitGddel végzik munkajukat. Az osztalyk6zosség jO, szeretetteljes. Az iskola
gyermekkozossége idénként tavolsagtartd, de nem ritka a kisebb durvasag,
er6folénnyel valo visszaélés sem.

Osszességében tanulsagos volt megtapasztalni ezt a sajatos integraciot.

Az intézménylatogatasok soraban utoljira a CERCICA (fogyatékosok oktatasi,
szakképzési és rehabilitacidos kozpontjainak szévetsége) intézményt latogattuk meg.
Nem lehet az intézmény iranyitasardl, szolgalati kinalatardl, 1égkorérdl,
humanizmusardl elfogultsag nélkil szolni. Ragyogd korilmények kozott hoztak 1étre
kozel egy évtizede ezt az intézményt. Az épiletek a PHARE-programbol ismert
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tipustervek alapjan késziiltek. (Hazankban, a balatonalmadi Magyar-Angol Tannyelvi
Gimnazium épult fel hasonl6 tervek alapjan, vagy a veszprémi épitSipari szakmakat
oktat6 szakképzo6 kozpont is példaként emlithetd. )

Az éptletek nyolcszbgletd alapokon nyugszanak; ez a tervezOk szandéka szerint
méhkaptarra emlékeztet. Az igazgaté elmondasa szerint hitvallasuk is erre épiil: |, Legyen
azg it élok szdmidra bigtonsdgot nyjtd otthon minden termiink, foglalkoztatonk, de dtvitt értelemben
dvjuk, gondozzuk, s ha lehetséges készitsiik fel novendékeinket a maguk sajatos életére Mindezt
képes nydijtani a mi kaptarunk, mert falai kellden rugalmasak, de szildrdak is ag otthonossag
atéléséhez!”

Az intézménybe 16 éves kortol kerilnek a gondozasra szorulok. S lattunk érett
telnétteket is. Egyéni képességeik alapjan kinalnak szakmat a képezhetSk részére, de
foglalkoznak itt olyan esetekkel is, akik allandé 4polasra szorulnak. Az intézmény
minden szegletét megismerhettiik. Az egyik foglalkoztaté szobaban talalkoztunk egy
halmozott fogyatékkal ¢16 huszonévessel. Mozgassérilt, vak és epilepszias volt. A vele
foglalkozé pszicholégus a tapintasi érzékelését fejlesztette. A fiatalember kezdte
elveszteni turelmét, s ekkor a bennunket kiséré igazgatd kilépett szerepébdl,
odaguggolt hozza, néhany nyugodt, halk széval, kézfeje érintésével megnyugtatta az
ifjat. A fiatal igazgatd igy kommentalta: ,,New tudok elszakadni attol, hogy eredetileg
pszicholdgus vagyok, s bdrmikor folytathatom éppen ebben a csoportban a hivatasomat.” (B
példaval kivanunk visszautalni a portugal vezet6-kivalasztasi modellre és id6tartamra.)
Egy ilyen csoportban sszesen 4 gondozott van, 1 pszichologus és 1 pedagdgiai
asszisztens foglalkozik veliik. A foglalkoztaté termek tvegfallal vannak elvalasztva a
folyoso6tdl, igy ha pszicholégushallgatok érkeznek az intézménybe, akkor a csoportban
foly6 munkat ugy tanulmanyozhatjak, hogy az ne zavarja a teremben lévéket. Ebben
az épuletben 8 ilyen foglalkoztatd van, valamint egy uszoda, ahol folyamatosan 3 — 4
gyogytornasz vagy mozgasterapeuta foglalkozik a gondozottakkal.

Erdemes arrél is sz6lni, hogy az itt dolgozék munkakérilményei nagyon kellemesek.
Pihenészobak kertltek kialakitasra, ugyanis nem lehet eredményes munkat végezni
pihendk beiktatasa nélkil.

Azt 1s meg kell emliteniink, hogy egy képzémuvészeti alkotomihely is kialakitasra
kertilt a gondozottak szamara. A rogtonzott tarlat a fogyatékkal €16k egy csoportjanak
hihetetlen fantaziajat, szin- és térlatisat mutatta be. Erett méalkotasok ezek. Frdemes
volt nézni az afaziatdl szétlan kezelt hihetetlen gonddal készilé tEbbalakos
festményét. Talan nem is kell ahhoz sz, egy — egy esetben, hogy egy érett személyiség
a gondolatait festmények formajaban atadja. Itt a pszicholégus munkajat mévésztanar
is segfti, aki a technikak elsajatitasat biztositja, de az alkotasi folyamatba soha nem sz6l

bele. Az itt alkoték munkait éves rendszerességgel Portugalia tobb varosaban is
kiallitjak.

A szakképzési részlegben igen komoly kinalat van, melyet hasonléan az el6z6
intézményhez, itt is szovetkezeti formaban mikodtetnek.
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Alljon itt a kinalati lista!

= kertész,

" mez6gazdasagi szerszamkarbantarto,
=  konyhai el6készito,

" szakacssegéd,

= felszolgalo,

» kisallat-gondozo,

= kutyasétaltato,

= Jakastakarito,

" ipari mosodai alkalmazott,
= fehérnemivarro,

" gobelin-készitd,

Hogyan jut bevételhez az intézmény? Talan két példara érdemes a figyelmet iranyitani:

1. A kertészek megtermelik a konyha nélkilozhetetlen zoldségféléit, s azt a
kozponti  konyhaban foglalkoztatott konyhai el6készitd, szakacssegéd
teldolgozza, megfézi. Tevékenységitket természetesen a szakma avatott
szakembere, aki a szakoktatéi feladatokat is ellatja, végig kiséri, ellendrzi,
iranyitja. Az Intézet szallité jarmiveivel, amivel reggel a kornyékben lakéd
gondozottakat hozzak be, kiviszik a nyugdijas kord, szocialis ellatasban
részestl6k szamara. Latogatasunkkor az adagszam kétszaz f6lotti volt.

2. A fehérnemivarré képzésben részesilék a munkaruhak, képenyek szabasat,
varrasat is elsajatitjak, s ezek a termékek a partner intézményekbe kertilnek
(korhaz, kertészet, ipari vallalatok stb.). A képzésben résztvevék latjak, hogy
munkajuknak eredménye van, amely értéket képvisel. Ugyanakkor a szakképzés
tobbi részlegének is itt varrjak a munkaruhakat. Tehat naponta talalkoznak
termékeikkel.

Az itt tanuld, dolgozé novendékek motivaltak, a feladatok irant elkotelezettek.

Azok a tanuldk, akik az utébbi képzési rendszerben részt vesznek, néhany év utan
kilsé munkahelyeken kapnak munkat. Az intézet munkatarsai kozott 4 {6 is
foglalkozik utégondozassal, ami nem jelent mast, mint a munkaba kerilé fiatalok
tarsadalmi beillesztését. Az els6 évben heti 2 — 2 o6ra all rendelkezésére a
szakembernek, hogy a munkahely elvarasait kozvetitse az ifju szakmunkasnak, de a
munkatarsakkal, a befogaddkkal is foglalkozik, miként kezeljék a fogyatékkal éléket. Ez
a masodik évben mar csak 1 — 1 6ra, mig a harmadik évben heti 0,5 6érara csékken.
Kevés a palyaelhagy6. Megbizhat6, j6 munkaerék a szakképzésbdl bizonyitvannyal
tavozok.
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Az iskolanak nemzetkozi kapcsolatai is vannak, koztik egy magyar is: Tata varos
hasonl6 jellegt intézményébdl mar fogadtak masfél éve 18 fiatalt kertészeti munkara, s
2008 nyarara is varnak egy hasonlé nagysagu csoportot.

Nyitott, kellemes intézmény a CERCICA. A gondozottak és a kiszolgalok; a
pedagogusok, a pszicholégusok, a segitd személyzet egyiitt tirtilnek a sikereknek. Az itt
élok, az itt szakmahoz jutdk az élet szép oldalat, a konfliktusmentes vilagot ismerik
meg. Elsajatitjadk a  munkaval jaré felel6sség nem kis feladatat, de
alkalmazkodoképességre is nevelik 6ket. Valoban a kaptar bet6lti hivatasat.

Osszegezve: Utunk miésodik 4llomasin, Portugilidban sok olyan tapasztalatot
gygjtottink, amely az itthoni gyakorlatot, a hagyomanyokat erésiti, erdsitheti meg.
Gondoljunk itt a CADIn ill. a nevelési tanacsadok muikodése kozotti hasonldsagokral
De hasznos volt a latogatais az a fogyatékkal ¢él6k szakmahoz jutasanak
megismerésében is. S ha lattunk negativ példat is; pl. integraci6 az elemi iskolaban vagy
a Qe Sintra intézményi komplexum esetében, mégis olyan tapasztalatokkal
gazdagodtunk, amelyek tovabbadasa — éppen az allandé innovaciés szandék okan —
elengedhetetlen.
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BESZAMOLOK, AKTUALITASOK

Jarosievitz Beata: Elményeink a 7. Eurépai Diakalkoté Fesztivalrol (ESE 2008)

A TIT Kossuth Klub Egyesiilet (www.kossuth-klub.hu), valamint a Nemzetkozi

Tudoményos és Technikai Szabadidd Mozgalom Eurdpai Szervezete (MILSET® Europe;
http://europe.milset.org ) 2008. julius 13-20. kézétt Budapesten szervezte meg az ESE 2008

(www.ese2008.com), vagyis az Eurdpai Tudoményos- és Technikai Didkalkotd Kiallitast.

Hazai részrol a szervezémunkat a TIT Kossuth Klub Egyesiilete és tobb mint 20 6nkéntes
latta el. A helyszint a Millenaris Park biztositotta. A teljes szervezd csapatot Dr. Lugosi
Gy06z6 a TIT Kossuth Klub Egyesiiletének igazgatdja fogta dssze, iranyitotta.

Az ESE a természettudomdnyos-miiszaki érdeklddésti eurdpai fiatalok ¢és a
tehetséggondozas irant elkdtelezett tuddsok és pedagdgusok nagyszabasu, kdzos linnepe volt.
Az ESE programjat gazdag tudomanyos eseménysor (eldadasok, workshopok, latogatasok
tudomanyos intézetekben), illetve értékes kulturdlis és szabadidds programok (koncert,
szervezett varosnézés, mizeumlatogatas, strandolds stb.) egészitették ki.

Az Europai Diakalkoto Fesztival résztvevoi olyan tehetséges tanuldk és tanarok, akik
kreativ Gtleteiket, hosszabb kutatasi eredményeiket, alkotasaikat lelkesen, nagy odaadassal
mutattak be tarsaiknak, oktataspolitikusoknak, kutatoknak, illetve az érdeklodoknek. A
kiallitasra tobb mint 300 {6 érkezett Europabodl (Franciaorszag, Németorszag, Svéjc, Belgium,
stb.), illetve Eurépan kiviilrl (Tunéziabol, Azsiabol).

A magyar résztvevok Kivalasztasa a 7. ESE Fesztivalra
A magyar delegacio résztvevdit az idén is megrendezett, XIII. Orszdgos Tudomanyos és

Technikai Didkalkoto Kiallitdson, versenyen valasztotta ki a szakmai zstiri.

3 MILSET

Az 1987-ben alapitott, parizsi székhelyii MILSET (Mouvement International pour le Loisir Scientifique et
Technique / International Movement for Leisure Activities in Science and Technology) nemzetkozi civil, non-
profit és politikailag nem elkdtelezett szervezet

A szervezet kiemelt célja a tudomanyos és miiszaki kultura népszeriisitése a fiatalsag kdrében. A MILSET a cél
érdekében nemzeti tagszervezetei és regionalis szovetségei kozremitkodésével, ifjusagi tudomanyos és miiszaki
programokat szervez. Ezek kozott is kiemelkedd szerepet toltenek be a paratlan években megtartott Nemzetkozi
Diédkalkot6 Fesztivalok (Expo-Sciences Internationale / Expo-Sciences International — ESI), illetve a paros

esztendékben sorra kertiild regionalis expok, igy Eurépaban az ESE-k.
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Az elézetes palyazatot a TIT Kossuth Klub Egyesiilete, a Magyar Technikai ¢és
Tomegsportklubok Orszagos Szovetsége €s az Urania Ismeretterjesztd Alapitvany 10-18 éves
didkok szadmara hirdette meg januarban, tetszOleges természettudomanyi ¢€s muszaki
tematikdju, targy, jellegii didkalkotdsok megvalositasara.

A kész palyamiivek nyilvanos bemutatasara és zsiirizésére 2008. majus 31-én (szombaton)
keriilt sor az OTTDK-4n *. A zsiiri dontése alapjan a magyar delegacioba bekeriilt tanulok
képviselték hazankat az ESE2008 budapesti fesztivalon.

Az ESE fesztival eseményei

Julius 13-an a vendégszeretd magyar onkéntesek vartdk a messzirdl jott résztvevoket, majd
szallasukra kisérték Oket. Julius 14-én déleldtt az id6jaras nem kimélte a résztvevoket, igy
zuhogd esében kozelitették meg a rendezvény helyszinét, €s a regisztralds utan kezdték
berendezni standjaikat. A délelétt folyaman minden csapat elhelyezte poszterét, elokészitette
multimédids eldadasat, kisérleteit. A kiallitohelyek berendezését kdovetden, ebéd utan a
fesztivalt hivatalosan is megnyitottak, iidvozolték a kreativ, tehetséges didkokat, a ,,jové tudos
kilfoldi résztvevok a tobbnyelvii idegenvezetésnek koszonhetden érdeklddve figyelték,
csodaltak a varos nevezetességeit.

Az egyhetes fesztival idején a résztvevok délutdnonként a standokndl mutattak be az
érdeklddoknek a munkaikat, déleléttonként pedig — szakmai és kulturdlis programok
keretében - ellatogathattak az MTA kutatéintézeteibe (Konkoly-Thege Miklos Csillagaszati
Kutatéintézet, Kémiai Kutatokdzpont, Nanokémiai és Katalizis Intézet, Anyag- ¢s
Kornyezetkémiai Intézet, Részecske- és Magfizikai Kutatdintézet) vagy a Richter Gedeon

gyogyszergyarba, illetve a Graphisoft Parkba.

* http://www.kossuth-klub.hu/ottdk/index.html




98

K1: Polenyik Szilvia és Lantos Csilla a Richter Gedeon gyogyszergyarban

A szellemi ¢és szakmai feltoltddés mellett a szervezék a fiatalok szoérakozasardl is
gondoskodtak. Olyan programokat kinéltak nekik, mint a Csodak Palotaja, Kalandpark, Allat
¢s Novénykert, Kozlekedési Muzeum, Természettudomanyi Muzeum, Széchenyi Gyogy- €s
Strandfiirdd.
A fesztival zaroiinnepségén a konnyen baratkozé vendégek a Millenaris Fogadojaban fellépd,
magyar népzenét jatszé egyiittes muzsikajara népi tancra perdiiltek. A szervezd onkéntesek és
néhany hivatdsos népi tanccsoportos tanuld lelkesen tanitgatta a kiilfoldieknek is a
hagyomanyos magyar tancokat.
Az utols6 napon az iddjaras is a szervezokkel tartott, ennek koszonhetden egész déleldtt szép
idében ismerhették meg a kreativ fiatalok Szentendre nevezetességeit és a skanzent, ezt
kovetden hajoval érkeztek vissza Budapestre.
A fesztival idején a délel6tti programokat kovetd ebéd utan a didkok a kiallitohelyeken nagy
izgalommal és lelkesedéssel mutattadk be munkaikat.
A tanulok igen valtozatos munkékkal késziiltek az ESE 2008 budapesti rendezvényére. A
magyar delegéci6 az alabbi érdekes projektekkel képviselte hazankat:
1. Polenyik Dora Szilvia, Lantos Csilla: Huméaninfra-képalkotas
Felkészitd: Dr. Jarosievitz Beata
Ady Endre Févérosi Gyakorlo Kollégium, Budapest
2. Polenyik Dora Szilvia, Lantos Csilla: A petrolkémia haszna a fizikdban, illetve
kornyezetiinkben
Felkészitd: Dr. Jarosievitz Beata
Ady Endre Févarosi Gyakorlo Kollégium, Budapest
3. Fiilop Zsofia, Kiss Evelin, Lenkei Kata: A magyar tudomany viliganak néi
képvisel6i
Felkészitd: Hajos Anikd
Ady Endre Févarosi Gyakorlo Kollégium, Budapest
4. Yetik Damla, Egri Norbert: A szarvasi termalviz és az afrikai harcsa esete
Felkészitd: Majorosné Muranyi Viktoria, Récz Istvanné dr.
Hunyadi Janos Altalanos Iskola, Békésszentandras
5. Sallai Nelli: A kumarin kétarcusaga

Felkészitd: Hobinka I1diko
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Fazekas Mihély Févarosi Gyakorlo Altalanos Iskola és Gimnazium, Budapest
6. Ivéankay Péter: A masnapossag kémiija
Felkészitd: Hobinka Il1dik6
Fazekas Mihaly Févérosi Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium, Budapest
7. Spohn Marton: Magas specifitisu biokatalizatorok - egy lépéssel a gyogyszeripar
elott
Felkészit6: Kondrak Mihaly
Fazekas Mihaly Févérosi Gyakorld Altalanos Iskola és Gimnazium Budapest
8. Varga Torda: Adventiv gombafajok kutatisa a Long-erdén
Felkészitd: Halasz Lasz16
Séarospataki Reformatus Kollégium Gimnéaziuma, Altalanos Iskolaja és Diakotthona,
Sarospatak
9. Holczer Viktor: Térbeli tangram
Felkészitd: Arvané Doba Maria, Holczerné Burgetti Monika
Jedlik Anyos Gimnazium, Budapest
10. Varré Gébor: Mindennapi kenyeriink a tudomany asztalan
Felkészitd: Dr. Gambar Katalin
Szent Margit Gimnazium, Budapest
Kutatocsoportom tagjaival (akik tehetséggondozd kollégiumunk tanuléi’) két projekttel
foglalkoztunk részletesebben a tanév soran. Ezeket ismertetem részletesebben.
A Humaninfra-képalkotas (szomatoinfra-diagnosztika) projektiinkkel mar két éve
foglalkozunk. Kutatdsainkat a Budapesti Miiszaki ¢és Gazdasagtudomanyi Egyetem
kutatocsoportjanak segitségével végeztik. Az egyetemi kutatocsoport altal kifejlesztett
»Szomatoinfra” vizsgalat teljes mértékben artalmatlan, hiszen csak a test altal kisugarzott
természetes infrasugarzast méri, ezért a vizsgalt emberi testet €s szervezetet semmilyen
médon nem éri kiils6 behatds, sugdrzas. Ezdltal a modszer non-invaziv (nincsenek
veszélyes, ionizald sugarzasok) és igy nem kérositja a szoveteket. A diagnosztikai rendszer
alkalmazasa igen hasznos. Az emberi testrél készitett infravords felvételeket nem
kozvetleniil a betegségek megallapitasara, hanem pre-diagnosztikai célra hasznaljak.
A humaénbioldgidhoz, biofizikdhoz kapcsolodd projektiinknek kdszonhetden mi s
megismerhettik a témdval kapcsolatos szakirodalmat, elsajatitottuk az 1) fogalmakat

(szomatoldgia, szomatoinformatika, szomatometria, szomato-biometria stb.), az 1j

> Ady Endre Févarosi Gyakorlé Kollégium: www.ady-kozgazd.sulinet.hu
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szamitogépes szoftver eldnyeit, a képalkotas és transzformacidok lehetdségeit. Az
informatikai hattér fejlesztése az idei évben nagy eldrelépést jelentett, hiszen a szoftver mar
képes volt a felvett kétdimenzids infra-felvételeket haromdimenzids képpé alakitani,
kinagyitani a vizsgéaland6 teriileteket. Az 1 programmal mi is Osszehasonlithattuk az
altalunk készitett infra-felvételeket azokkal a felvételekkel, amelyek a betegrdl eldzetesen
késziiltek valamilyen mas modszerrel pl: szcintigrafids, valamint rontgen diagnosztikaval.

Publikus eredményeinket a kutatocsoportom szobeli eléadassal, poszterrel és prezentacioval

ismertette masok szamara is a kiallitason.

K2: Polenyik Szilvia, Lantos Csilla posztere
Didkjaim masodik projektjiikben a petrolkémia és a fizika valamint a kornyezetiink
kapcsolataval foglalkoztak bdvebben. Bemutattdk, hogy hol alkalmazzak a petrolkémia
segitségével nyert termékeket, és mekkora szerepe van e termékeknek a fizikaban, kémiaban,
informatikaban, kdrnyezetiinkben.
Attekintve a petrolkémia évszazados és egyre gyorsulo fejlédését a didkok komoly
gondolkoddba estek: ,,hol is éliink, mit iszunk, mibdl lett a Cola, és mire képes még a

tudoméany” stb.
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K 3: Polenyik Szilvia, Lantos Csilla standja az ESE2008° fesztivalon

K 4: A standon felhasznalt és kiallitott K 5: Polenyik Szilvia, Lantos

eszkozok Csilla: Fel tud-e emelni a levegd?
Kutatasuk eredményeként a fesztivalon néhany érdekes, hazilag is elvégezhetd kisérlettel is
demonstraltdk a petrolkémiai alapanyagokbol eldallitott termékeket. A veszélyesebb
kisérleteket video felvétellel mutattak be az érdeklédoknek. Az egyik kisérletben a tanuldk
Bunsen égd folott egy milanyag darabkat elégetve megmutattdk, hogyan éllapithatd meg
egyszerli eszkdzokkel, hogy a minta vajon PVC-bdl van-e vagy sem. Amennyiben igen, a
videdn jol latszott, hogy a PVC égetésekor fejlodo gaz (klorgaz) elszinezi az ttjaban tartott

normal indikator papirt.

% www.ese2008.com
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K 6: PVC égetése K7: Polenyik Szilvia, Lantos Csilla posztere

A petrolkémidban végzett kutatbmunka sordn a tanulok egyre jobban megértették, hogy a
kémiai és petrolkémiai ipari folyamatok megoldassal szolgalhatnak az olyan kornyezeti
problémdkra, mint pl. a klimavéltozds, a hulladékok Wjrahasznositasa és az
energiahatékonysag.

A kollégiumunk masik kutatocsoportja a magyar tudomany vilaganak nd6i
képviseldivel készitettek interjukat. Az interjik sordn a tanulok megismerték a tudos nok
kutatasi teriiletét, valamint a kotetlen beszélgetéseknek koszonhetden megismerhették a
kutatd ndk sikereit és kudarcait. Az egyéves projektet a csoport szintén prezentacidval

ismertette az érdeklodok részére.

K 8: Fiilop Zso6fia, Kiss Evelin, Lenkei Kata posztere: ,,A magyar tudomany vilaganak néi
képvisel6i”

Osszegzés:
A tarsadalom valamennyi tagjaban, de elsdsorban a fiatalokban tudatositanunk kell, hogy a
XXI. szazadi tarsadalom a természettudomanyon alapszik, nem lehet nélkiile 1étezni, €lni,
hiszen nincsen orvosi diagnosztika rontgen nélkiil, nincsen mobiltelefonunk LCD nélkiil,
nincsen banki atutalas informatikai adatbazisok nélkiil, stb. A sor végtelen. Ahhoz, hogy
ebben a tarsadalomban ,,valahol otthon legyilink”, nagyon nagy sziikség van arra, hogy minél
tobb hasonld rendezvényen, kidllitdson, tudomanyos tapasztalatcserén vehessenek részt a
fiatalok és tanaraik. A fesztival, a kiallitott eszkozok, valamint a bemutatott modszerek
szellemi feltoltédést és motivaciot jelentettek, valamint nagyon sok 0j Gtletet nyhjtottak a
tanuloknak és tanaroknak egyarant.
Hogyan tovabb?
A jovlre nézve nagyon fontos a tehetséges tanulok minél korabban torténd felismerése,
motivalasa, felkaroldsa, tamogatasa, valamint a természettudomanyos ismeretek széleskori
terjesztése, €s a médiaban valé hatékonyabb kommunikalésa.
A tehetséges tanulok felismerésével van remény arra, hogy j6 néhany tanuldban sikeriil az
érdeklddést felkelteni a természet jelenségeinek tanulméanyozasa, megfigyelése, a természeti
rendszerekkel valé folyamatos ismerkedés irant.
Eppen ezért nekiink, szaktanaroknak ki kell hasznalni a rendelkezésiinkre all6 pedagdgiai

eszkozoket ahhoz, hogy megfeleld modon kezeljiik a tehetségeket.



103

Jollehet a gyerek fejlddésében a sziilok és a csaladi kozeg dontd fontossagu, de a tehetség
felismerése ¢és kezelése az iskola és a mi feladatunk - pedagdgusoké.

A legfontosabb feladatunk elfogadni €s segiteni a tehetséges tanuldt, fenntartani érdeklodését
az irant a diszciplina irdnt, amelyben kiemelked6 képességlinek mutatkozik.

Tanitvanyaink tehetségének kimunkaldsa nem konnyli feladat. Olykor nehéz, aldozatos és
hosszantartd, de mindenképpen alddsos munkat és kitartast kivan! Ha Ossztarsadalmi szinten
is elfogadotta tehetjiik, akkor bebizonyosodik, hogy érdemes ¢€s sziikséges a tehetségre 1dot és
energiat aldozni. Ezaltal sajat tarsadalmunkat gazdagitjuk jovobeli kreativ tehetségekkel és
vezetd egyéniségekkel.

Tehetséges didkjaimat az évente meghirdetett Tudomanyos- és Technikai Diakalkoto

Kiallitasra’ jbol buzditani, motivalni fogom.

7 www.kossuth-klub.hu
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Varga Ferenc, ifj. Téth-Barbalics Istvan: A ,,Nagy Laszlo a tudos pedagogus” —
kozelitések az életuthoz kiallitasrol

Bevezeto helyett, kiallitasaink céljairol:

1912 — ez az évszam lathatdo a Févarosi Pedagogiai és Pdlyavalasztasi Tanacsadd Intézet
emblémajan. Az alapitasatol eltelt, immaéar kilencvenhat esztendd alatt, a torténelem
megprobaltatasai kozepette, esetenként azok dacéra, Intézetiink a fOvaros kozoktatdsdnak
meghatarozo szellemi kozpontjaként teljesitette, teljesiti szakmai hivatésat.

Akar a kezdeti évek vilaghabora, forradalmak, vords- és fehérterror barazdalta torténelmét,
akdr a trianoni trauma altal a nemzetre hozott nehéz éveket, a lassii konszolidaciot vagy a
masodik vilaghaborit, majd az az utani szakaszt vizsgaljuk, a mai Intézet jogelddeinek
vezetdi, munkatdrsai mindig jelent0s szerepet jatszottak a kozoktatds, a pedagodgus-
tovabbképzések iranydnak meghatdrozasdban. Az 1990-es évek valtozo oktatasi-nevelési
alapvetéseiben, a huszonegyedik szdzad kondicioi kozott is allanddéan megujuld — csokkend,
terjeszkedd — Intézet torténete soran igyekezett megdrizni szines arculatdt: dinamizmusat,
kezdeményezdképességét, ugyanakkor értékorientalt szakmai stabilitasat.

Ahhoz, hogy a torténelem sodrdban feladatat magas szinten ellathassa, mindvégig
képviselhesse a fOvarosban tanuldk, a sziilok, neveldk, a mindenkori oktatasiranyitas €s a
székesfovaros érdekeit, olyan kimagaslo tekintélyli személyiségek vezetésére volt sziiksége az
Intézetnek, akiknek elképzelései, tervei, munkéassaguk egésze kisugarzott messze Budapesten
tulra, orszagos és nemzetkozi tekintélyt teremtve a fovaros kozoktatdsanak. Az 1996-ban Uj
helyre koltoz6 Intézet épiilete egy kamara-kiallitdsokra alkalmas belsé tér kialakitasaval
kitind lehetoséget kindlt az intézmény torténetében meghataroz6 szerepet jatszo
pedagdgusok, pszicholdogusok életmiivének legalabb vazlatos bemutatasara.

Az ¢életmi-kiallitdsok Osszeallitdsdnal természetesen a fovaros kozoktatdsdhoz szorosan
kothetd életszakaszok bemutatdsdra helyezték a hangstlyt a rendezdk. Szandékuk a
kiilonb6z6 korszakokban miikodd pedagdgusok, pszichologusok portréjanak megrajzolasakor
az volt, hogy a tarlatok ramutassanak azokra az alapvetd, kozos értékekre, melyek mintaképiil
szolgalhatnak a jelen szamara is. A teljesség igénye nélkiill néhany olyan tulajdonsagot
emelnénk ki, melyek a kiallitdisokon bemutatott tanarok, vezetok munkéssagat jellemzik:
innovdciora torekvés — az értékkozpontu, nem Oncélu szakmai megujulas, fogékonysag az
adott iddszak korszerli pedagdgiai modszereinek bemutatasara, alkalmazasara;

[lexibilitas, mint a mindenkori kdzoktatas-politikdhoz valod viszony jellemzd attitlidje — a
reformokra hajlo pedagogiai programok és az éppen akar konzervativ iranyitas kozotti helyes,
értékorientalt ardny megtalalésa;

komplexitasra torekvés a nevel6i attitidok kialakitasanal — a teljes gyermeki, tanuloi
személyiség Osszetett vizsgalata, az erre alkalmas megfeleld, atfogé modszerek megtalalasa;
szakmai autonomia — a mindenkori fenntartdi elvardsok ¢€s a jelentds szakmai miihelyek
kozotti 0sszhang megtalalasa, kezdeményezd, 6nallo gondolatok kovetkezetes képviseletével
kontrollfolyamatok kidolgozdasa — a rendszerszintii, hosszl tavl szemlélet kialakitasa, példaul
a szakfeliigyeleti rendszerek, szeminariumok tervezésénél,

¢s persze szinte a végtelenségig sorolhatnank még a jellemzdket. A felsorolt jellemzdk a
legkivalobb munkatarsak, iranyitok életmiivét alapvetden meghatirozo elemekké valtak, ezek
jelenléte mindvégig meghatarozta az Intézet tevékenységét.
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Reményeink szerint az elmult idoszakban évente egyszer bemutatott pedagogia-torténeti
kiallitasainkon, a személyiségek életutjanak tanulmanyozasakor, a latogato ezekbol az
ertékekbol kaphatott a manak is szolo tizenetet.

A legutobbi kiallitasrol:

A Weszely Galéria elsé évében magit Weszelyt Odont, az Intézet egyik jogelddjének, a
Székesfovarosi Pedagdgiai Szemindriumnak alapitd igazgatojat, a kovetkezOben a
szeminariumon beliil miik6dd, nemzetkozi hirti Lélektani Laboratériumot, mig tavaly jovendd
névadonk, az 1945 utan itt dolgozdé Mérei Ferenc munkéssagat allitottuk tarlatunk
kozéppontjaba. A torténeti bemutatok megrendezését a kezdetektdl onfelaldozé munkaval
tamogatja az OPKM vezetése és munkatarsi kollektivaja.

2008-ban a gyermekek és gyermekrajzok nemzetkdzi hirti kutatdjarol, a 150 éve sziiletett
nagy magyar gyermektanulmanyozordl (1857, Kisujszallas — 1931, Budapest) emlékeztiink
meg ,, Nagy LaszIo a tudos pedagogus” — kozelitések az életuthoz cimi kiallitasunkkal.

Nagy Laszl6 els6 pedagdgus Ose az apai nagyatya, a kunhegyesi tanitd Nagy Andras volt.
Edesapja, id. Nagy Laszlo (1816-1875) kisujszallasi gimnaziumi, majd nagykdérosi
tanitoképzdbeli tanar, Arany Janosék kollégaja. A kiegyezés utan tankonyvszerzoként és
allami tanfeliigyel6ként dolgozott.

Az ifjabb Laszl6 az elemi iskolat Nagykoroson, kozépfoku tanulmanyait az apja baratja és az
0 keresztapja, Gonczy Pal altal alapitott pesti-budapesti reformatus fdgimndziumban végezte:
itt tett jeles érettségit 1875-ben.

1875 ¢és 78 kozotti felséfoku tanulmanyai és 1879—80-ban az dallami gyakorld
fogimnaziumban végzett tanari gyakorlata utan 1880-ban kapta természetrajz—vegytan szakos
kozépiskolai tanari oklevelét a budapesti egyetemen. Didkévei alatt geoldgiai kutatasokat
végzett a févarosban és vidéken; az egyetem asvany- és foldtani intézetének tanarsegédeként
foldrengéssel és vulkanikus kétannal foglalkozott.

1880—"81-ben a Borsod megyei Bottlik csaladnal neveld. 1881-t6l 1908-ig a budapesti II.
keriileti (Csalogany utcai) allami tanitondképzdoben elébb a természettudomanyi, 1885-t6l,
Gonczy javaslatdra, a pedagogiai tdrgyakat is tanitotta. 1908-t6l 1918-ig a VI. keriileti
tanitondképzo-intézetben immar kizardlag a pedagogiai targyak oktatdja.

1909-ben iskoldjaban megszervezte az orszag elsd iskolai lélektani laboratériumat,
melynek tapasztalatait 1912-ben, intézetiink eldédjének létrehozasakor is felhasznaltak. 1916-
tol a polgari iskolai tandrokat a tanitd-, taniton6képz0 intézeti tandri oklevél megszerzésére
képesitd Apponyi Kollégiumban a kisérleti 1€lektan eléadoja.

1896-ban megkapta a cimzetes igazgatdi besorolast, 1919-ben pedig kinevezték
tanitoképz6d intézeti szakfeliigyelonek. Ez év aprilisdban, a Tandcskdztarsasag alatt a
Kozoktatasligyi Népbiztossag (az akkori minisztérium) allomanyéaba helyezték, ahol az
oktatasligy atalakitdsaval, reformterveivel foglalkozott. 1922-ben, az 1918-19-es
forradalmakban val6é szakmai szerepvallalasa miatt, szakfeliigyeldi cimének utolagos el nem
ismerésével — igy alacsonyabb fizetési osztalyba helyezve — nyugdijaztak.

1925-t61 halalaig volt a pedagogiai szeminarium lélektani laboratériumanak vezetdje.
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Emellett aktiv, hangad6d résztvevéje a szakmai ¢és érdekvédelmi szervezeteknek,
rendezvényeknek. 1889-t61 1896-ig az Ujonnan alakult Tanitoképzd Intézeti Tandrok
Orszagos Egyesiilete (TITOE) fotitkara, 1917 nyaratdl elndke. 1890-1906 kozott a TITOE
lapjanak, a Magyar Tanitoképzonek szerkesztdje, egyik legbuzgobb szerzdje. Az egyesiilet
nevében az 1890-es években tobb emlékiratot szerkesztett a minisztériumhoz.

1890-ben a IV. egyetemes tanitogyiilés alelndke, az 1896-0s V. és az 1904-es VI. gylilés
orszagos rendezdbizottsaganak elndke. A Budai Tanitdo Egyesiiletnek két, a Magyarorszagi
Tanitok Orszagos Bizottsaganak tiz éven at alelndke, 1902—'04-ben iigyvezetd elndke. A
Magyar Pedagdgiai Tarsasag alapitd, a Magyar Filozofiai Tarsasag valasztmanyi tagja volt.

1893-ban Nagy Laszl6 javasolta: a millennium alkalmabol, az 1848-as k6zos tanitogytilés

mintdjara hivjak Ossze az egész hazai pedagogustarsadalom ,,0sszes taniigyi munkasait”, az
ovonoktol az egyetemi oktatokig. Ennek, az 1896-o0s, 4700 f6s II. Orszagos és Egyetemes
Tantligyi Kongresszusnak lett egyik szervezdje: fotitkara, jegyzokdnyveinek tarsszerkesztdje.

1928-ban részt vett a kdvetkezd, III. kongresszus elékészitésében €s megtartasaban is, bar
az akkori kultarpolitika igyekezett hattérbe szoritani.

1906-t6l az Orszagos Kozoktatasi Tanacs, 1917—"18-ban az Orszagos Testnevelési Tanacs
népiskolai bizottsaganak is tagja volt.

Nagy Laszld elsd gyermektanulmanyi targyu cikkét 1895-ben publikdlta a Magyar
Tanitoképzoben. 1900-as németorszagi tanulmanyatjan megismerve a gyermeklélektani
mozgalmat, mar egy év mulva kezdeményezte hazai egyesiiletének 1étrehozasat.

Az 1901-ben kikiildott bizottmany javaslatira elébb, 1903-ban még csak
Gyermektanulmanyi Bizottsdg, majd 1906 februarjdban Magyar Gyermektanulményi
Tarsasag alakult. Ennek egyik tarselnoke a pedagogiai szeminariumot létrehozo polgarmester,
Bérczy Istvan, ligyvezetd alelndke (és tényleges irdnyitoja), egyben a mozgalom lapjanak, 4
Gyermeknek szerkesztje Nagy Laszlo lett.

Nagy 1911-ben tarsaival megszervezte a Gyermektanulmanyi Muzeumot. 1913-ban
megrendeztéek az I, 1917-"18-ban, tobb szakaszban, a II. Magyar Orszagos
Gyermektanulmanyi Kongresszust. Az elsd konferencidhoz szdmos gyermekrajzot is
bemutatdé kiallitds kapcsolddott, melyet 1915-ben a hdborus gyermektanulmanyi ¢és
pedagdgiai kiallitas kovetett.

1914/15-t681 halalaig Nagy Laszlo aktivan részt vett a megalakuld, Domokos Laszloné
vezette Uj Iskola szakmai-elméleti iranyitdsaban. Tarsaival 1922-ben és 1926-ban
megszervezték a tehetséges gyermekek jabb kiallitasait.

1906 ¢és 1929 kozott szamos nemzetkdzi nevelésiigyi, reformpedagodgiai, pszichologiai
kongresszuson vett részt, elnokolt, tartott eldadast, mutatott be rajtuk gyermektanulmanyi
kiallitdsokat. Tagja volt a gyermektanulmanyi mozgalom egyik vezéregyénisége, a svijci
Edouard Claparede (1873-1940) 4ltal alapitott genfi J. J. Rousseau Intézet
igazgatobizottsaganak.

Nagy Laszl6é mar 1912-tdl tanitott a Székesfovarosi Pedagogiai Szeminarium tovabbképzd
¢s tudomanyos tanfolyamain: a gyermekpszicholdgia és a kisérleti l¢lektan tanéara volt.
Szoros, kolcsondsen gyiimolcsozé munkakapcsolatban allt tobbek kozott a szeminarium
alapitd igazgatdjaval, galériank névaddjaval, Weszely Odonnel és a szeminariumi lélektani
laboratérium elsd, 1912—19 kozotti vezetdjével, Révész Gézaval.

Nagy Laszlo haldla utan 1150 kotetes konyvtara és mellszobra a Iélektani laboratériumban
maradt letétben, melyet rokonai irdasztalaval és karosszékével is kiegészitettek. A szobor és a



107

konyvek legnagyobb része ma az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Muzeum gyiijteményében
talalhato, a hagyaték egy kis hanyadat intézetiink szakkonyvtardban Orizziik.

Térlatunk rovid attekintést nyujtott a szakmai életitrol: a kezdeti tanuldévekrdl, a
pedagogusképzés ¢és  -érdekképviselet tartalmas  évtizedeir6l. Ezt kovetden a
gyermektanulmanyi mozgalom és intézménye, az Uj Iskola keriil latémezénkbe.

Latogatdink részletesebben megismerkedhettek Nagy Laszlo gyermekrajz-kutatasaival ill. a
1élektani laboratérium ¢€lén végzett tevékenységével. Tevékenységének kései, teljességében
maig sem feltart korszakdhoz kapcsolddnak a gyermekek pélyavalasztasaval €s a tehetséges
tanulokkal kapcsolatos, itt bemutatott vizsgalatai is.

A tovabbgondolds reményében tarldoinkban és a korabeli berendezésbdl fennmaradt tiveges
szekrényben valogatast helyeztlink el Nagy Lasz16 miiveibdl, az altala olvasott (konyvtarabol
szarmaz0) ¢és a rola szo6ld szakirodalombol. Az egykori miliét igyekeztiink néhany targyi
rekvizitummal is megidézni.

Ugy latjuk, til az egyéni differencialasnak az egész Nagy Laszlo-i munkdssagon
végightiz6do igényén, a magyar reformpedagdgia egyik alapitd atyjdnak mas nagyon is
aktualis kérdésekrdl is vannak megszivlelendd gondolatai. Ilyenek az iskolavaltas idedlis
¢letkora (A tanulok palyavalasztasa, 1924), a szoveges értékelés pozitiv hatdsa, a
palyavalasztasi tanacsadas palyaorientacioban jatszott szerepe (4 magyar kézoktatas
reformtervezete, 1919), vagy az elemi iskola elsé osztalyainak a kisdedovohoz kozelitése
(Kapcsolat a kiilonbozo foku iskoldak tanitasi rendszere kozott, 1914).

Barmily modszereket is keresiink az iskolai agresszid kezelésére — a 2008-as FPN témaja
volt ez, a pedagodgiai napok nyitoérendezvénye pedig kiallitdsunk megnyitdja —; ezekbdl a
metodusokbdl nem hidnyozhat a gyermekek szereteten alapuld, nyitott és praxiscentrikus
megfigyelése, megértése, mely Nagy Laszlo attitlidjének, a szakmait megalapozé emberi
magatartasanak mindvégig alapkomponense volt és maradt.
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KONYVEKROL

Donath Péter: Oktataspolitika és tanitoképzés Magyarorszagon (1945 — 1960)
(Trezor Kiaddé — Budapest, 2008)

Ez év aprilis 17-én az ELTE Tanit- és Ovoképzé Foiskolai Karon a
Tarsadalomtudomanyi Tanszék rendezte tudomanyos {iilésen keriilt bemutatdsra a
Donath Péter kétkotetes munkaja, amelyet az OTKA, ill. a Féiskola Tudomanyos
Bizottsaga is tAmogatott.

Az egyik: ,,A magyar miivelddés €s a tanitoképzés torténetebdl 1868-1958”. Ebben —
tobbek kozott — ujbol publikalasra keriilt a Nagy Laszl6 tanulméany®, melyet ehelyiitt
egy esztendével korabban bemutattunk. Rendkiviil érdekes, s az alkotd téma iranti
mély elkdtelezettségét mutatja az a hatalmas gytijtémunka, amellyel 1868-t6l tekinti 4t
a tanitoképzés torténetét. Minden megéllapitasat levéltari ill. statisztikai adatokkal
tamaszt ald. A szemléletességet feltétlentil segitik azok a térképek, amelyet
megjelentet. 1868 a magyar oktatdspolitika igen jelentds éve. A kozel évszados
idészak feldolgozéasa, rendezése az alkotot és széleskorii munkatarsi korét komoly
feleldsseég elé allitotta. E felelosség abban all, hogy a dokumentumok ismeretében
megallapitasokat, kovetkeztetéseket kellett megfogalmazni, mindezt kell§ tapintattal
lehetett csak megtenni, hiszen az emlitett korszaknak vannak talél6i, s az emlékek
olykor csalokak., a munkabol kitetszik a targyszerliség. Am arrdl sem szabad
megfeledkezniink, hogy €pp korunkban Iétezik egy nosztalgikus irdnyzat, mely a
tudomanyos megallapitdsok ellen hat. A kidolgozas minden esetben a korszer,
tudomanyos szemléletet tiikrozé. Osszességében tehat a tudomanyossag és a tapintat
mindvégig érzékelhetd a munkan. Barmily fajo is, erre a kotetre csak felhivhatjuk a
figyelmet, bemutatasara nem vallalkozhatunk.

A masik kotet ,,Oktataspolitika €s tanitoképzés Magyarorszagon 1945-1960.
Rovid ismertetonkben a kovetkezokre keressiik a valaszt,
» napjainkban van-e igény, érdeklddés a tanitoképzés torténetének ilyen alapos,
mély, elemzése irant,
» tovabbd az a sziik masfél évtized, amely egy merdben 1 torténelmi helyzetben
a fels6foku tanitoképzés létrejottéig vezetett milyen vitak, érvek-ellenérvek
rendszerében bontakozott ki.

Mindezt tessziilk ezt azért is, mert a felsOoktatds, a pedagogusképzés jelenlegi
atalakulasa e teriiletet sem hagyja érintetleniil. Fel kell tegyiik a kérdést, melyek azok
az értékek a tanitoképzés/dvoképzés rendszerében, amelyet feltétleniil meg kell Orizni.
Ugyanakkor az attekintés arra is 0sztondz benniinket, hogy a kozelgd Gtvenéves
évfordulordl is szoljunk, arrol az eseményrdl, amely 1959. szeptember 1-jével indult el
Magyarorszagon, a fels6foku tanitoképzésrdl, s kiemelten a budapesti folyamat
Osszefoglalasarol.

E recenzido kozzétételével kivanunk emlékezni a Budapesti Felséfoka Tanitoképzo
Intézet megalakuldsanak félévszazados évforduldjara.

¥ Donath Péter: Adalékok Nagy Laszl6 palyajahoz 1918-1922 (Trezor Kiadd — Budapest, 2007
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A kotetet a szerz6 harom nagy egységre osztja:
= Kozszolgalat, szakértelem, méltdnyossag (Rozsondai Zoltan minisztériumi kiizdelmei
a tanitoképzés értékeinek megorzéséert, megujitasaért 1945-1960)
= Egy sulyos kovetkezményekkel jard oktataspolitikai dontés sziiletése (Tanitoképzés
az els6 Nagy Imre-kormany idején)
= Vizsgalatok, diagnozisok — javallatok (Kisérletek a tanitoképzés vilagnézeti-politikai
és szakmai rekonstrukciojara a Hegediis-kormany idején)

Az elsé fejezetben — ,,Kozszolgalat, szakértelem, méltanyossag” — annak a Rozsondai
Zoltannak allit emléket az alkoto, aki 1945-t6]1 minisztériumi tisztviseloként — kiilonb6zo
beosztasokban — szolgélta a hazai tanitoképzés ligyét, s nem kis része volt abban, hogy a
felsofokt képzés elindulhatott. 1960-ban Rozsondai igen elkeseredett hangli levelet
fogalmazott, melyet tobbeknek is szétkiildott. A megbantddas oka az volt, hogy masfél
évtized utan minisztériumi allasabol felmentették, eldszor egy felsdfoktt technikumban
ajanlottak fol részére matematikatanari allast, 4am ezt nem fogadta el. Igy jutott el az
Esztergomi Képzébe. Am itt csupan rovid idét tolt, 1962-t3] nyugdijba vonulasaig a Budai
Képzoben nyert elhelyezést. A hivatkozott levelet Hermann Alice részére is irja. Erdemes
ebbdl a leveélbdl idézniink:

,,...Eles kiizdelmet folytattam a képzési id6 felemeléséért, s a jelenlegi képzés

alapveto szabalyait én készitettem. 1945 elott tanitoképzo intézetben tanitottam.

Azt, hogy mit tettem s hogyan dolgoztam a tanitoképzésért, mai feletteseim nem
tudhatjik.”

Igen keserli hangu ez a levél, s6t siit beldle a sértettség. S milyen érdekes, hasonld szamvetést
olvashattunk — b6 fél évszdzaddal korabban — Nagy Laszl6 tollabol is. Mas torténelmi helyzet,
mas — mas személyiség, am a megbantottsdg mindkettdben jelen van. Ezzel nem azt kivanjuk
mondani, hogy Rozsondai személyisége dsszevetheté Nagy Laszloéval, de a szakma elutasito,
esetleg értetlen magatartasa vagy az adott személy onkritikaja — ennyi 1d6 eltelte utan —
kiilonds képet rajzol a szereplokrdl. (Felvetddhet az olvasdéban a kérdés; vajon az emlitett
személyek eszmevilagan 1épett tal a koruk, esetleg a hatalom gdgje nem engedte munkajukat
kibontakoztatni, taldn érzékenyebben viselték a mindenkori iranyitok intézkedéseit. Azt
gondolom, erre a valaszt minden olvasonak magénak kell megkeresnie.)
Nagyon érdekes a munkatars, Hermann Alice levelébdl is néhany sort kiragadni.
,Szeretném, ha nemcsak senecai rezignacioval fogadnd a dolgokat. Az élet
mindenhol szines, érdekes — igazan nem a legszinesebb ebben az épiiletben, ahol
persze igyekeztiink magunknak szinessé tenni. Mdr amennyire lehetett ...""

Szeretetteljes, megnyugtatd szavak ezek. Miért is emeltiik ki ezt a levélrészletet? Hermann
Alice munkassagarol az utokor — megitélésiink szerint — Iényegesen tobbet tud, mint a fejezet
foszerepldjérdl, s mégis gazdagodik az olvasd, hiszen egy jo kolléga megnyugtatd, am
vitatkozo sorai gazdagitjak a rola ma is €16 képet. Nem bantd, nem kioktatd, sokkal inkabb a
probléma feldolgozésat segitd gondolatok. Bizonnyal hozzéjarult a tanari palyara visszatérd
Rozsondainak 10j helyzete elfogadasahoz Hermann e levele.

A Rozsondai Zoltdin munkassdganak ismertetése oOhatatlanul lehet6séget ad arra, hogy
megismerjlik a korszak oktatasiranyitasanak jeles személyiségeit. Ortutay Gyula, Keresztury
Dezsd, Alexits Gyorgy vagy Joboru Magda személyét érdemes kiemelni.

? Donath Péter: Oktataspolitika és tanitoképzés Magyarorszagon 1945-1960 (TREZOR Kiadd, Budapest, 2008)
3. old.
Im. 4. old.
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A tanitoképzok allamositasaban Rozsondai igen jelentds szerepet vallalt, s uttérd szerepe volt
abban is, hogy — mésodik emberként — Biz6 Gyulaval egyiitt a tanito- és ovoképzés ligye
eljutott a felséfokll képzés rendszeréig. Minisztériumi munkajat nagy precizitds, igényesség
jellemezte, mely a kozolt dokumentumokbol is kitetszik. Kilencvennégy esztendoét élt,
szolgalt. Az ligy, melyet képviselt eléremutatd volt, am érvrendszere — olykor-olykor — merev
¢és sok, sok tamadasra ad lehetdséget. Munkassagat, tevékenységét, kiizdelmét a késdbbiekben
ismerték el.

A kotet masodik nagy tanulmanya az ,,Egy stilyos kovetkezményekkel jaro oktataspolitikai
dontés sziiletése” cimet viseli. Csupan a torténelemi szerepldk felsorolasa is érdekes. Darvas
Jozsef, Révai Jozsef, Erdei-Graz Tibor, s a mar korabban is emlitett Joboru Magda. A vita
alapjat a képzési id6 rovidiilése adja. Erdemes egy 1952. szeptember 12-i oktatdsi miniszteri
besz¢édbdl idézniink:
Az altalanos és kozépiskolakban lassan emelkedik a tanulmanyi szinvonal. Sok
az elégséges és elégtelen tanulo. Nem kielégito a tanulok vilagnezeti, politikai,
erkolcsi fejlodése sem. A tanulok elméleti ismeretei tobb tantargyban nincsenek
elegge Osszekotve szocialista épitésiink gyakorlataval. A hibak okait eddig az
dltalanos iskola nagyaranyu szaktanarhianyaban, a pedagogusok szakmai és
ideologiai felkesziiltségenek fogyatékossagaiban és a kézépiskolai iskolaztatas
hibdiban lattuk. "

A Darvas Jozsef altal megfogalmazott gondolatok — a hazai oktataspolitikdban jartasaknak —
ismerdsen csenghet. Kordokumentumnak tekinthetjiik ezeket a stlyos megallapitasokat. Am a
gondolatsor folytatddik.
., Az altalanos és kozépiskolaknal is tobb kifogas meriil fel a tanitoképzok ellen. A
végzett fiatal tanitok targyi, de kiilonésen modszertani tudasa alatta marad a
kezdd pedagdgusokkal szemben tamaszthaté igényeknek is.”"’

Az elemzés ramutat arra, hogy az idézett megallapitds iddszakédban a tanitoképzésre
jelentkez0 fiatalok altalaban gyengébb teljesitményliek voltak, de hibaként roja fel a tanterv
korszertitlenségét, ill. a tankonyvek nem kielégité voltat. (Parhuzamossadg a klasszikus
gimnaziumi tantervekkel.)

Az 1954. év markans fordulatot hozott. Megfogalmazddik az alabbi gondolat:
,b) A tanitoképzok, pedagogiai foiskolak tanarellatottsagat elméletileg képzett,
gyakorlati pedagégidban jartas kivalo szakemberekbdl kell biztositani.”"”

Ez a célkitlizés s az a szandék, hogy mar ekkor megjelenik a tanitoképzdokben folyo képzési
1d6 korabbinak megfelelé meghosszabbitasanak igénye — 4 évrdl - 5-re emelése —, sok-sok
vita alapjat képezi.

A pedagodgusok tulterhelését is vizsgalja az emlitett anyag. Talan nem vagyunk cinikusak
akkor, ha a kdvetkez6 mondatot citaljuk, ugyanis megitélésiink szerint a magyar pedagogia
torténetében nem volt munkatérs, aki ezt a megfogalmazast ne olvasta, hallotta volna (csak a
nyilatkoz6 személye valtozott!):

"' L.m.: 173-174. old.
2 L.m.: 174. old.
B 1m.: 185. old.
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Az adminisztrativ tulterheles csokkentesével idot kell biztositani az orara valo
, ’ vy 14
alapos, szinvonalas felkésziilésre.”

E fejezet igen izgalmas, ugyanis szinte félévente valtozd koncepciokkal, tervekkel
ismerkedhet meg az olvaso, s az eldterjesztésekben még csak igen-igen halvanyan rajzolédik
ki a foiskolai képzés jellege. Még azért is hosszas kiizdelem folyik, hogy a kdzépfoku képzés
ideje egy évvel emelkedjen. [Itt kell jeleznlnk, hogy a fejezetben tébb alkalommal is
szerepl6, a problematikat vizsgald, javaslatot tev6, majd a megvaldsitasban is
kulcsszerepet vallalé minisztériumi tisztségvisel6k kozil két személynek is - Bizd
Gyula és Kovacs Jézsef - szoros kapcsolata volt a Févarosi Pedagogiai Intézettel,
illetve jogelddjével a Budapesti Pedagdgus-tovabbképzd Intézettel. Bizd 1950-
51-ben egy tanévig, Kovacs pedig 1957-66-ig vezette az Intézetet.] A dilemma,
mely az iranyitast foglalkoztatta, abban allt, hogy a tanitoképzés tanulmanyi idejének
meghosszabbitasa biztosithatja-e a magasfoku szakmaisagot. Mindvégig erdsen érezhetd, a
Politikai Bizottsdg iranyitd szerepe. Sajndlattal vehetjilk tudomésul, hogy a szakmaisag
hattérbe szorul. A szakmai eldterjesztések, vitdk kidolgozottak, bar olykor érzelmektdl sem
mentesek, de megvaldsitasuknak a politikai vezetés gatat szab. Hosszas kiizdelmek utan a
Budai Képzében egy olyan tantestiilet alakulhatott meg Arpassy Gyula vezetésével, amelynek
tanari kara a késobbi valtozast — a felséfokuva valast — mind személyileg, mind szakmailag
képes volt megvaldsitani.

Kiemelésre érdemes az a két diagram, amely az 6vo- €s tanitoképzésben résztvevok szamat
jeleniti meg az 1937/38-as évtdl az 1966/67-es tanévig (205. old.), ill. a ugyanennek az
1d6szaknak a kozépfoku képzésre vonatkozo igencsak valtozo adatait tartalmazza (206. old.)
A kozépfoku képzés, amint azt leolvashatjuk, az 1961/62-es évre kifut.

A kotet harmadik fejezete a ,,Vizsgalatok, diagnoézisok — javallatok” cimet viseli. A
torténeti feldolgozas 1955. évvel indul. Nem csodéalkozunk azon, hogy a szereplok azonosak.
A kordbban mar emlitett Rozsondai, Joboru, Erdei-Griuz és Bizo stb. A vita a tanitoképzés
utjarol tovabb folyik, am — Nagy Imre hattérbeszoritasa utdn —lényegesen nagyobb szerep jut
a képzd személyek ideologiai felkésziiltségére, politikai felelosségére. Bizo Gyula egy 1955-
ben tartott felkészitd eldadasaban a kdvetkezdket mondja:

. Fel kell szamolni a pedagogusok kozott meglévé ideologiai liberalizmust.

Funkcionarius és igazgato nem lehet az, aki vilagnézeti kérdéseit nem tisztazta,

magatartasa nem példamutato. ... Az egyszerii pedagogusokkal is éreztetni kell,

hogy 1115€m végezhet teljes értékii munkat az iskolaban, ha vallasos, templomba

jaro.

S kitér a pedagdgusképzés ideoldgiai problematikajara is.
., Meg kell erositeni a pedagogusképzo intézetek vezetését és oktatoszemélyzetét
politikailag és szakmailag kivalo oktatokkal (6vonoképzo, tanitoképzo, pedagogiai
foiskola, egyetemek bdlcsészkarai). Gondoskodni kell arrol, hogy ezekben az
iskoldkban politikailag és szakmailag legkivdlobb pedagdgusok dolgozzanak. '

Ne feledjiik az el6adas idépontjat, 1955! Mindez egy komoly ideologiai vizsgalodas kezdetét
jelenti. A felmérés Un. ,brigddmodszerrel” zajlott, a vizsgéalatba bevont intézmények:
tanitoképzokben, s néhany budapesti gimniziumban. A tanulmany szerepelteti azt a

4 L.m.: 185. old.
5 L.m.: 293. old.
' I.m.: 293. old.
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szempontsort, amely alapjan ezt a felmérést el kellett végezni. Ebben szakmai, modszertani
kérdések éppugy szerepeltek, mint példaul az éllami iinnepekhez kot6dd rendezvények,
felvonulasok, gytilések szinvonala, de szerepet kap a sziil6i értekezletek szervezettsége vagy a
csaladlatogatasok szama. Napjainkra ezek a szempontok kiilondsnek tlinhetnek, de ne
feledjiik, a vizsgalodas ¢éve 1955. A vizsgalat részletes bemutatdsara itt most nem
vallalkozhatunk, &m megismerése nem tanulsag nélkiil valo. (Mit is mérhetiink, hogyan, s
melyek lesznek a levonhato kovetkeztetések?)

A tanitoképzés torténetének szempontjabol lényeges fordulatot hoz 1956. februar 13-at
kovetd iddszak. Ekkor Kalman Gyodrgy, aki Minisztertanacs Hivatala Kulturdlis és Szocialis
Osztalyanak munkatarsaként, a politikai irdnyitds részérdl is a tanitoképzés atalakitasat
szorgalmazza. Ervei kozott a meglévd rendszer — éppen a szakmai képzésre fordithatd
idejének — szlikds voltat hangsulyozza. A minisztérium e megallapitdsok ismeretében két
alkalommal is a Politikai Bizottsaghoz fordul. A képzés reformjanak érvei kozott az
alabbiakat is szerepelteti az eldterjeszto:

... @ tanitoképzest ugy kell atalakitani, hogy a gimndzium 4 évére épiiljon a

tanitoképzés 2 éves foiskolai vagy egyéb elnevezéssel. Ezzel a kozépfoku képzés

rendszere egyszertibbé valik.” ...

LEz a képzés olcsobb a jelenlegi négyéves tanitoképzeésnél... 3000 forinttal

kevesebbe keriilne 1 tanito képzése, mint a jelenlegi képzési rendszerben.”’

Mindkét érv — igy utdlag elemezve is — meggy6z0d. S hogy a tanitoképzés iigyével igen sokan
foglalkoztak, mondhatni a teljes politikai elit magéénak érezte a problémat. Itt kell Hegediis
Andras nevét megemliteniink, aki a miniszterelnoki feladatokat ellatta, s 1956. februar 17-re
egy tanacskozast hivott 6ssze, melynek ,,A tanité(nd) képzés helyzete” cimet adtak.

A hosszu vita Iényegében 1956. julius 26-an egy Politikai Bizottsagi lilésen zarult le, melyet
Rékosi Matyas tavollétében s Kadar Janos részvételével tartottak.. Andics Erzsébet és Joboru
Magda eldterjesztésében az alabbi eldterjesztést fogadta el a testiilet:
LAz O0vo- és tanitoképzést gimnaziumi érettségire kell felépiteni, szakiskolai
Jellegii, két évfolyamu neveloképzo intézmények létesitésével... Elso évfolyamukat
— a kadersziikséglettol fiiggoen — az 1958/59-es vagy az 1959/60-as tanévben kell
meginditani.”

Amint az kozismert, 1959. szeptember 1-jével a korabbi Téncsics Mihaly Gyakorlo
Tanitoképzd Intézet épiiletében a Kiss Janos altbn. u. 40-ben hoztdk 1étre Budapesti
Felséfoku Tanitoképzo Intézetet. 1962-ig parhuzamosan folyt a kozépfoku képzés is, tehat ide
koncentralodott a teljes fovarosi tanitoképzeés. Akik a tanitoképzés atalakitdsaért hossza csatat
folytattak — s erre a konyv is sok-sok példat ad — e helyen folytattdk munkajukat.
Igazgatohelyettesként Arpassy Gyula, tanarként Bihari Janos és masok. Ugyanakkor a ,,régi —
Uj)” intézménybe sok fiatal kapott allast, a kinevezés alapfeltétele a szakmai-politikai
megfelelés €s az iskolai gyakorlat volt. A tapasztalt kollégak jelent0s része az Apponyi
Kollégiumban szerezte meg a tanitoképzéshez sziikséges elméleti és gyakorlati ismereteit, s
ezt boldog 6rommel adtidk at az ifju kollégaknak. Ismeretlen volt a szakmai félt€kenység, az
atadas 6rome miihellyé vardzsolta az intézményt. Az oktatok — voltak barmely szakteriilet
képviseldi is — gyakran folytattak szakmai beszélgetéseket, ismerték egymas munkajat, sot
elismerték egymas tevékenységét. Osztondzték a fiatalokat szakmai onfejlesztésre, szakmai
felolvasoiilésekre hivtak Oket, ill. nem egy kollégatdl elvartak a szakmai cikkek irasat,

7 1.m.: 298. old.
¥ I.m.: 303. old.
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valamint tankOnyvirasban valo kozremiikodést. Az Intézet hihetetlen értéke volt, hogy a
gyakorloiskola ¢és a képzd, mint intézmény egy épliletben miikddott. A tanitdjelolt
folyamatosan latta leend6é ndvendékeit, ismert terepen gyakorolhatott. S itt arrol is emlitést
kell tenni, hogy a gyakorloiskolai tanitok a szakma mesterei voltak, akik éppen a fiatal tanari
karnak sok-sok szakmai, mddszertani segitséget adtak, tovabba bevonhatok voltak kiilonféle
szakmai, modszertani kisérletekbe.

A cikk elején jeleztiik, két kérdésre kivanunk valaszt kapni.

1.

Van-e igény, érdeklddés a tanitoképzés torténetének ilyen alapos, mély, elemzése
irant napjainkban?

M¢ély meggydzddéssel allithatjuk, hogy Dontath Péter bemutatott pedagdgiatorténeti
munkdja elvardsainknak messzemenden megfelel. Az Osszes fellelhetd dokumentumot
(eloterjesztések, beszédek, koncepciok, jegyzOkonyvek, statisztikai  mutatdk)
Osszegyljtotte, rendezte s hozzaférhetové tette mind a szakma, mind az érdekl6dok
szamara. Minden megallapitasat tények seregével tamasztja ald. (Apro megjegyzésként
alljon itt; a harom fejezethez Osszesen 1182 jegyzet tartozik. Valamennyi utalds
magyarazott, csatolhato korhoz, eszméhez, ill. személyhez.)

Lényegesnek itéljik meg, hogy a szakma altal oly gyakran siirgetett reformok,
valtoztatasok — adott torténelmi helyzetben — mennyire lassan sziiletnek meg. Lathatjuk,
ez nem az érintettek passzivitdsan, érdektelenségén vagy nosztalgikus szemléletén mulik.
E kotet kordokumentum, ezért is vonhatjuk le a kdvetkeztetést: ha a szakmai tudast,
elkotelezettséget feliilirja a ,,politikai megrendelés”, akkor jo tigy is vakvaganyra kertilhet.
S ne tagadjuk, személyes sérelmeket is elszenvednek a haladas képviseldi. A szerzd
objektivitasat jol tiikrozi, hogy munkdjanak egyik ,szerepldjével” sem elfogult,
tavolsagtartasa a targyszertiséget mindenképpen erositi.

A kutatoknak forrasmiiként ajanlhaté a kotet, az érdeklédoknek, a valamikori tandroknak,
tanitvanyoknak pedig segitséget ad a korrekt emlékezéshez.

Milyen vitdk, érvek-ellenérvek rendszerében bontakozott ki a felséfoku tanitoképzés
1étrejotte? — tettiik fel a kérdést.

Donath Péter aprolékos, igényes gytijtdomunkdjanak kdszonhetden hii képét kapjuk masfél
évtizednyi vitanak. A kiilonféle nézeteket vall6 szakemberek mas és mas nézeteket
képviseltek. Fliggott ez attol, hogy az €let mely teriiletén tevékenykedtek, de szerepe volt
ebben szakmai elkotelezettségiiknek, tudasuknak is. Az idézett hozzaszolasok, irasos
dokumentumok mindegyike mogott kirajzolodik egy karakter, egy személy. Donath Péter
munkdjanak — megitélésiink szerint — legnagyobb értéke, hogy a nem kivan itélkezni. A
torténész objektivitdsdval az olvasd elé tarja az Osszes dokumentumot. Az itélkezést
mindenkinek maganak kell elvégeznie.

Nagyon sokat adott szamomra a kovetkezé megnyilatkozas:
Allitom, hogy az intellektuel kategérian beliil a pedagégusok nem a
legrosszabbak... Ha szakmai nivo emelésével indokoljak javaslatukat, két kézzel
megszavazom, 1959 szeptemberétol kezdjiik el, de akkor mindjart a tanarképzés 5
eév lesz, a tanitoképzés 3 év és az ovonokepzés 2¢év. ...”

Mindezt Kéadar Janos a Politikai Bizottsdg 1958. junius 10-diki tilésén mondta, s
vélhetéleg ez az a torténelmi pillanat, amikor is a nagy vita lezarédott. S amint azt mar
emlitettiik, a megjelolt idépontban valdoban egy 0j utra 1épett a hazai tanitoképzés ligye.
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Osszességében megallapithatjuk, ,,Az oktatdspolitika és tanitoképzés Magyarorszdgon™ cimii
munka alkotéja mind a szakemberek, mind az érdeklddok szamara rendkiviil érdekes
dokumentumsort allitott 6ssze. Haszndloja lehet a neveléstorténet kutatoja, de hasznaldja lehet
egykori képzés novendék is. A kotet mindenesetre hozzajarul a realis szemlélet
kialakitasahoz.

Napjainkban is komoly véltozadson megy at a tandr- és tanitoképzés iigye. Bizonnyal lesz
kutato, aki ilyen alapossaggal, részletességgel és érdekesen irja meg a torténetét. Mert vitak
azok napjainkban is vannak, csak avatott szem és fiil kell ahhoz, hogy mindezt az olvasoé elé
tarja. Ezt Donath Péter a tdle megszokott alapossaggal az emlitett kdtetében megtette.

A kotet a TREZOR Kiad6 gondozasdban jelent meg. Mind tipografiailag, mind
szerkesztésében igényes, szép munka.

Csillag Ferenc



115

IN MEMORIAM

ORZSE - Tisztelgés Abrahdam Kdrolyné emléke elétt

A folyoson mar messzirdl hallottam a sietds cipdkopogast. Energikusan nyitotta az ajtot, alig
1épett be, mar dolgoztunk:

- Mi a legsiirgdsebb tennivalonk ma? Megvan mar ..? Leadtuk.... ? Kivel is egyeztessiik ....?
Hivjuk fol ...? — Mert mindig igy besz¢élt, tobbes szam elsd személyben.

Kozben bekapcsolta a szamitogépet, mar nézte az e-maileket, elOhivta a tegnapi, még
befejezetlen anyagot, és telefonalt. Notesz nélkiil. A szamok a fejében voltak. Minden a
fejében volt. Ismerte a fél orszagot-vildgot, tanarokat, iskolaigazgatokat, tudosokat, egyetemi
oktatdkat itthon és kiilfoldon, lelkészeket — hiszen aktiv protestans volt, és itthon szinte
minden idegen nyelv szakos tanart és tanarjeloltet. Evtizedek 6ta 6 gondozta az idegennyelv-
oktatast Budapesten elobb a Févarosi Pedagdgiai Intézet szakfeliigyel6jeként, majd a rendszer
atalakitasa utdn vezetd szaktanacsadoként.

En is igy keriiltem mellé, 1996-ban. Valamikor, évekkel korabban jart mar nalam
6ralatogatason. Persze az ember reszket, amikor jon a latogatd. O mosolygott, megnyugtatott,
biztatott, s az Oramegbeszélés rogtonzott moddszertani szeminariumma valt, tudomanyos
felismerésekkel alatdmasztva, kutatasi eredményekkel megalapozva. Az aggddd tanar
megnyugodott, meger0sodott, magabiztossa valt. A hidnyossagokat is ugy tudta pozitiv
latdsmoddal helyre tenni, hogy a tanarnak csak olyan érzése lehetett: hogy-hogy én erre nem
jottem ra?!

Aztan Osszefutottunk *95 0szén a foldalattin kétszer is, s azt kérdezte, nem volna-e kedvem
palyazni mellé. Sok mar egy embernek Budapest teljes idegennyelv-oktatisat iranyitani.
Péalyaztam, elnyertem az allast, s a hét év, amit nyugdijba vonulasaig egylitt dolgozhattunk,
szdmomra egyetemi vezetOképzéssel ért fOl.

A nyolcvanas évek elejétdl tevékenykedett a Févarosi Pedagogiai Intézet szakfeliigyeldjeként,
amikor az intézet még a Fazekas Mihdly Gyakorlo Iskolaban miikddott. Akkor még alig
tanitottak az orosz nyelven kiviil més idegen nyelvet Budapesten. O mar akkor szorgalmazta a
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nyitast: legyen minél tobb iskoldban angol és német vagy egyéb idegennyelv-oktatas is,
legyenek nyelvtagozatos iskoldk és osztalyok, torddjiink a tehetségekkel, nyissunk a vilag
felé. Ezért is volt harcos eszperantista, és tdmogatta késdbb a japan nyelvtanitas bevezetését.
Szerteagazd munkajanak csupan néhany teriiletérél emlékezhetiink itt.

Rendszeresen latogatta az idegen nyelvi oOrdkat, tdjékoztatta a tanarokat a leglijabb
nyelvoktatasi tendenciakrol, moédszerekrél. Az els6k kozott ismerte fol a nyelvoktatasi
szakemberek kozott, hogy a mi szakmankban is milyen nagy jelentdsége van a mérésnek.
Féaradsagot nem kimélve kezdett ezzel a nalunk még szinte teljesen ismeretlen teriilettel
foglalkozni. Szdmos szakkonyvet, tanulményt olvasott el, tovabbképzéseken vett részt —
holott mar akkor sem volt fiatal —, hogy tudasat tovabb adhassa, a szakma akar rajta keresztiil
is elsajatithassa ezt a nalunk még ismeretlen modszert.

Legfontosabb feladata a budapesti idegennyelv-tandrok rendszeres tdjékoztatasa,
tovabbképzése, szaktanacsokkal valo ellatdsa volt. Angol — orosz — latin szakos tanarként
els6dlegesen ennek a harom nyelvtanari kozosségnek a szakmai vezetését végezte, de 6hozza
tartozott az eszperantd €s a japan nyelv feliigyelete is. Természetesen nem egyediil végezte
ezt a szertedgazd munkat. Az évek soran kivald6 munkatdrsi gardat épitett fol a kiilsd
szaktanacsadoi rendszerrel. Mindig hangstlyozta, milyen fontos a szaktandr szdmara a
kozvetlen kapcsolat ezekkel az elméletben is jaratos szakemberekkel. Ezért ragaszkodott
akkor is a rendszeres iskola- és oralatogatasokhoz, amikor — szerencsére csak rovid ideig —
nem tekintették kivanatos vendégnek a szaktanacsaddkat. Nemcsak sajat iskolalatogatésai
soran, hanem szaktanacsaddival folytatott rendszeres megbeszéléseken is részletesen
tdjékozodott az iskoldkban folyd nyelvoktatdsi munkarol. Mindenrdl tudott, és mindenkit
szamon tartott. Ha valahol ratalalt egy tehetséges nyelvtanarra, évek hosszi soran at is
szamon tartotta, figyelte palyajat. Ha lehetdség volt ra, nyelvteriileti 6sztondijakhoz juttatta,
¢és megkereste, ha valamilyen 0j feladatra embereket keresett.

Az 1j feladatok pedig jottek. Ahogy multak az évek, az idegen nyelvek tanitasa egyre
fontosabba valt, egyre tobb tanarral, iskoldval kellett tor6dni. Sokakkal egyiitt ¢ is azért
harcolt, hogy méar az altaldnos iskoldkban ismertessiik meg a gyerekeket az idegen nyelvek
alapjaival. S bar latin szakos tanarként zsigereiben hordozta a grammatika kdzpontu, olvasés
— forditasos nyelvtanitdsi moddszert, a modern nyelvek tanitdsaban a felhasznalhato,
beszédcentrikus nyelvtudas elsajatittatdsat tizte ki célul. Mar akkor a kommunikativ
kompetenciakrdl beszélt, amikor ez még az egész orszagban ujdonsagnak szamitott. S hogy
ezt a kisgyerekeknél csak jatékosan lehet kialakitani, ahhoz 6 is hozzajarult kicsiknek sz6lo
nyelvkdnyvével.

Azt is nagyon fontosnak tartotta, hogy a nyelvtanulds folyamatat iskolavaltoztatasok ellenére
fenn kell tartani. Nem szabad tehat a kozépiskola kezdésekor a mar altalanos iskoldban
idegen nyelvet tanul6t ujra kezdd csoportba tenni, mert az megéli a szorgalmat. S nem szabad
a mar tanult idegen nyelv helyett a kozépiskoldban wjat valasztani, hanem folytatni kell azt.
Hatékony nyelvtanitas esetén 1-2 év mulva természetesen el lehet kezdeni a kovetkezd idegen
nyelv tanulasat. Nem volt egyszerl ezt a nézetet tanarokkal és iskolavezetokkel elfogadtatni,
hiszen 6ket a lehetdségek és a sziilok igénye szoritotta, de Erzsike tudott hatarozottan és
meggyOzden ¢érvelni megalapozott véleménye mellett. Foglalkozott az 1) idegen nyelvi
érettségi kidolgozasaval, segitette a tanarok folkészitését az uj modszerii tanitésra.

Kapcsolatai az egész vilagra kiterjedtek. Mar a nyolcvanas évek kdzepén folismerte, milyen
nagy jelent0ségli az anyanyelvi angoltanarok munkdja az iskolakban. Mindent megtett azért,
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hogy minél tobben johessenek Magyarorszagra autentikus kiejtést meghonositani, modern
modszereket terjeszteni. Nem kis része volt abban, hogy a Févarosi Pedagdgiai Intézetben is,
vele szoros egylittmiitkodésben dolgozhatott a British Council két munkatarsa.

Szinte missziot vallalt azzal, hogy a hataron tuli teriiletek magyar ajkti vidékein tanito
idegennyelv-tanarok tovabbképzését szervezte. Nem csak évenkénti anyaorszagbeli
tartozkodasukat koordinalta, de kézvetlen kollégai ottani tovabbképz6 munkajat is szervezte,
s utolso évéig sajat maga is tartott Karpataljan foglalkozasokat.

Fovarosi munkatarsként a fovarosi fenntartasu iskoldkra kellett koncentralnia. A nyolcvanas
évek végétol, a kilencvenes folyaman itt nyiltak sorra a két tanitasi nyelvii kozépiskolak. A
gimnéaziumok utan a szakkozépiskolakban is elkezd6dott a két tannyelvii oktatds. Az intenziv
nyelvtanitas 0j feladatara a tanarokat fol kellett késziteni, a hatékonysagot vizsgalni kellett. A
jol kiépitett szaktanacsadoi rendszer segitségével az ¢ vezetése alatt kaptak az angoltanarok
szakmai Utmutatdst az uj feladathoz, és az altala koordindlt mérésekkel tdéle kaptak
visszajelzést munkajuk hatékonysagarél. Hamarosan nyilvanvalova valt, hogy ilyen oriési
feladatra a tanarok kozott is allando tovabb- €s 6nképzésre van sziikség. Ezért dolgoztuk ki és
kezdtiik el 2002-ben a févarosi idegennyelv-tanitas megujitasat célzo ,,Idegen nyelvi projekt”-
et. Ennek sordn angol és német (majd kicsit késébb francia) nyelvtanarok szazai vettek részt
nyari szabadsdguk vagy a tanév alatt szabadidejiikben kilencven Oras tovabbképzésen. Az
igen sikeres sorozat anyanyelvi tandrok vezetésével megujitotta a tanarok idegen nyelvi
kompetencidit, frissitette modszertani tudasukat, és megismertette veliik a teljesitménymérés
nyelvtanitasban hasznalhatd alapjait. Erzsike szerteagazd magas szintli szakmai tudaséaval
meggydzden iranyitotta az angoltanarok tovabbképzését. Munkabirasa itt is megmutatkozott,
Otletgazdagsaga segitett abban, hogy a tanarok elsésorban ne a kotelezettséget, hanem a
gazdagodast érzékeljék a megerdltetd kilencven oOrdban. A sikert az iskoldk és tanuloik
érzékelhették nyelvtudasuk gyorsabb fejlodésében, majd pedig a 2006-o0s és 2007-es idegen
nyelvi, esetleg emelt szintii érettségik eredményeiben.

Akkor Erzsike mar nyugdijasként értesiilhetett évekkel kordbban megkezdett munkéjanak
eredményeirél. A Fovarosi Pedagogiai Intézetbdl 2003 nyaran elbucstztattuk. De nyugdijas
¢veiben sem pihent. Folytatta a tanitast, tanulményokat, cikkeket irt, eléadasokat tartott.
Utazott a vilagban, tor6dott a hataron tuli magyar ajku teriiletek idegennyelv-tanitasaval.

Azt hittiik, még hosszt évekig fogjuk hallani Oszinte érdeklddését, 1ényegre koncentrald
kérdéseit. 2008. egy kora nyari reggelén magasabb parancsnak engedelmeskedve arra az ttra
1épett, amelyen egyszer mindnydjunknak végig kell menni.

O elment, de munkai itt 6rzik emlékét.

Lindner Gusztavné



