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MODSZEREK, GYAKORLAT, UJ UTAK



Szabo6 Jilia — Vizy Zsolt

A szaktanacsado tapasztalatai a készség és képességfejlesztés teriiletén
(2. rész)

(foldrajz szakteriilet)

A 2007. 3 — 4. szamban megjelent tanulmany folytatasa

5. ELEMZES

A feladatlapok elemzésénél a szakirodalom a kovetkezé mutatok szamitasat
tartja fontosnak:

5.1 ATLAG

Az atlagteljesitmény megjelenitésére azért van szikségunk, hogy az egyes
tanuldk, vagy osztalyok elért eredményeit, ill. hogy az egyes feladatok esetén
clért eredményeket viszonyithassuk az elérhet6 maximumhoz. Mind a
pontszamokban, mind a szazalékban kiszamitott teljesitmény igen hasznalhato,
sokatmondo adat. A csoport atlagteljesitményét megkapjuk, ha a tanulonként
elért pontszamok Osszegét elosztjuk a csoport létszamaval. A csoport
teljesitményének szazalékos értékét kapjuk, ha az Osszes tanuld altal elért
pontszam ¢és az Osszes tanulé altal elérheté maximalis pontszam hanyadosat
megszorozzuk szazzal. Ez pontosabb érték lesz, mint a tanuléi atlagok
atlaganak értéke, de attol lényegesen nem kilénbozik, ha a tanulok szama elég

nagy.

5.2 NORMALIS ELOSZLAS (GAUSS-GORBE)

Az, hogy a csoport hogyan teljesitett, ill. hogy milyen eredményt értek el az
egyes tanulok, milyen az egyes feladatok megoldasi szintje, leolvashatjuk a
feladatmatrix adataibol. Azonban sokkal szemléletesebbé valik a teljesitmények
closzlasa, ha az adatokbdl grafikont készitiink. Ehhez a tanulék altal kapott
pontszamokat rendezziik masképpen. Hanyan érték el (gyakorisag) az egyes
tanulok altal elért pontszamot? A vizszintes tengelyen a pontszamok, a
fuggoleges tengelyen a gyakorisagok szerepelnek.

Az abran jol lathaté, hogy az atlaghoz kozel esé (A valtozat: 51,7 és a B
valtozat: 54,2) pontszamot tObben érték el, mint a sz€ls6 értékeket.

Egy atlagos osztalyban is azt tapasztaljuk, hogy a kozepesek aranyszama a
legmagasabb, az clégtelenek és a kitinék szama sokkal kevesebb. Hasonlo
helyzet el6fordul egyetlen dolgozat eredményeinek vizsgalatakor is. Ilyen
closzlast az élet mas tertletein is tapasztalunk. Azt mondjak a statisztikusok,
hogy ez a ,,normalis”. Ezért adtak az ilyen tipusu eloszlasnak a normalis nevet.
Ezt a normalis eloszlasra utalé grafikont Gauss-gorbének, harang gorbének is
nevezik.



5.3 SZORAS (DISZPERZIO, DEVIACIO)

Az atlagteljesitmények értékei és az ezeket bemutatd grafikonok, egy summas,
jellemz6 Osszbenyomast adnak az eredményekrol. Legel6szor természetesen
ezekre vagyunk kivancsiak. Az atlag azonban nagyon sok mindent el is takar.
Az elemzé szakember szamara ugyanis nem mindegy, hogy a jelen esetben A
valtozat: 51,7 ill. B valtozat 54,2 szazalékpont hogyan sziiletett.

Ugy, hogy:

e minden tanul6 51,7 ill. 54,2 pontot ért el?

e (-85 pontig mindenféle pontszam szerepelt?

e A tanulok fele O pontot, a masik fele 85 pontot kapott?
e sth....

Ezek a teljesitmények—az azonos atlag ellenére—nagyon killénbozéek. Abban
kilénboznek ugyanis, hogy az atlaghoz képest jelentésen eltérnek az egyes
tanuldi  teljesitmények. Ami azonban még gyakoribb, hogy a tanulok
tobbségének teljesitménye masként és masként szérodik az atlag koril.

Azt tapasztaljuk, hogy néhany tanul6é esetében az atlagnal, de leginkabb az
atlagtol jobbra vagy balra helyezkednek el az egyes tanulok altal szerzett
pontszamok.

Erdemes megnézni a leggyengébb és a legjobb teljesitmény tavolsigat. Fz a
§30rds terjedelme (range), amit a két szEls6érték kilonbségeként kapunk meg.

A tanuldk teljesitménye akkor egyenletes, ha ez a szam viszonylag kicsi. Ennél
is jellemz6bb, ha az atlagtdl vald eltérést a tanulok tobbségére vonatkozodan
vizsgaljuk, azaz kiszamitjuk a teljesitmények szorasat.

A széras értékét a jobb Osszehasonlithatosag érdekében érdemes szazalékban
is kiszamitani. Bz a relativ s3ords, vagy variacios tényezo.

Felvetédik a kérdés, hogyan mindsitsiik a szoras értékét? Nagynak, vagy
kicsinek tartsuk-e a tanuldi teljesitmények ingadozasat? A valasz nem egyszerd.
Ennek megitélésekor ugyanis az elemzést végz6 szakembernek szamos egyéb
szempontot figyelembe kell vennie.Pl:

e amérésben résztvevé tanulok helyzete, korilményet,
e a mérés targya, tartalmi oldala,
e az atlagteljesitmény értéke stb....

Ezen adatoktol figgben lehet, hogy ugyanazt a szérasértéket egyik esetben
soknak, mas esetben alacsonynak tartjuk. A nagyjabol normalis eloszlast
mutaté csoportteljesitmény esetén azonban létezik egy—a pedagdgiai
tapasztalatok alapjan—meghatarozott, még elfogadhaté érték: azt mondjuk,



hogy ha a szoérasértékkel az atlag koril meghatarozott intervallumban a
csoport 2/3 részének eredménye benne van, akkor a tanuldk teljesitményének
ingadozasa még ,,normalis”.

5.4 STANDARDIZALAS (NORMALIZALAS)

A szoéras  értékének  megismerése utan lehetéség nyilik a  dolgozat
Osszpontszamanak standardizalasara.

A standard normalis eloszlas grafikonjat is megrajzolhatjuk az adatok
segitségével.

Az igy megjelent adatainkat mar Ossze tudjuk hasonlitani mas atlagpontszamu
és mas szorasértékd dolgozatokkal, ami a standardizalas 1ényege.

Erdemes a tiblazat adatait un. ,,1ejtos” grafikonon szemléltetni. Minden pont
egy-egy tanuld adatait jelenti. Azonnal lathatd, ha valaki az atlag alatt vagy az
atlag felett van.



5.5 OSSZEFUGGESEK AZ ATLAG, AZ ELOSZLAS ES A SZORAS
KOZOTT

e Lapultsag, ferdeség vagy asszimetria: lapultsagrél beszéliink, ha a normalis
eloszlas gorbéjénél laposabb gorbét kapunk. Ez akkor kévetkezik be, ha
nagy a szoras értéke. Kis szoras esetén csicsosabb lesz a gorbe.
Ferdeségrol akkor beszéliink, ha a gérbénk nem szimmetrikus (bal oldali
terdeség, jobb oldali ferdeség).

o Kétszigma szabaly, haromszigma szabaly: az abrat viszonyitanunk kell a
Gauss gorbéhez, amelyet ki kell egésziteniink a szorasi adattal.

A normalis eloszlasi csoport teljesitményekre (de csak ezekrel) milyen
szabalyszertségek érvényesek:

e Az atlagpontnal van a gérbe csicsa, (itt van az un. modusz is): legtébben
az atlagpontszamot érték el.

e A gbrbe szimmetrikus (van szimmetriatengelye).

e Az atlagtdl egy szorasnyira balra. ..

e Az atlagtdl balra és jobbra két szérasnyi intervallumban van ...... x tanulo
eredménye.

Ez a kétszigma szabaly. 95 %-os a valoszintsége annak, hogy egy tanuld
pontszama az intervallumon kivilre esik.

Létezik az un. haromszigma szabaly, amely azt jelenti, hogy az adatok 99%-a
az atlagtol 3 szigma tavolsagra esik.

Ha egy vizsgalt csoport teljesitménye a ,,normalistol” eltérd, hasznos lehet, ha
a fenti szabalyszerGségektdl valo eltérés méretét is figyelembe vessziik: Pl:

e Az atlag koril egy szoérasnyi intervallumon kivil kovetkezik be adott
pontszamok elé6fordulasanak gyors valtozasa. (Pl: sok és gyorsan névekvé a
legalacsonyabb pontszamokat teljesiték szama.)

e Minden tanul6 teljesitménye az atlag korili 2 szigma sugart intervallumba
esik.

e Nagyobb a médusz, mint az atlag, azaz leggyakrabban egy olyan eredmény
fordul el6, amelyik jobb az atlagnal.

e sth...

Itt merill fel a dolgozatpontszamok osztalyzatra véltasanak kérdése. Altaldban
elegendd adatként értelmezziik a pontszamokban ill. a szazalékosan kifejezett
teljesitményt (a tanulast segit6 és diagnosztikus mérésnél a szakirodalom sem
javasol mas értéket).

A pedagbgiai gyakorlatban azonban rakényszertlink az értékelésre, vagyis
otfokozata skalan osztalyozzuk a tanuloi teljesitményeket.



Egy mérés esetén adatokra tamaszkodva objektivebben végezhetjiik el ezt a
tevékenységet, bizonyos pontszamokhoz, szazalékokhoz rendelhetjiik az egyes
osztalyzatokat.

Egységes megoldas természetesen nincsen. A gyakorlatban szamtalan atvaltasi
kulcs 1étezik.

Az altalunk olvasott szerz6k a kévetkez6t javasoljak:

A dolgozat kijavitasa utan szamitsuk ki az atlagot pontokban vagy
szazalékosan. Szamitsuk ki a szorast vagy a relativ szorast. Az atlagtol jobbra és
balra mérjiink fel 72, majd 1 szérasnyi tavolsagokat. Igy alakulnak ki az egyes
osztalyzatoknak megfelel6 szazalékhatarok.

Ez az atvaltasi kulcs kell6en rugalmas, hiszen figyelembe veszi a mindenkori
atlagteljesitményt és a szorast is. A szakirodalom, de a hossza évek gyakorlata
is mindenképpen azt tartja kivanatosnak, hogy az atvaltasi kulcs ne legyen
merev. Tulajdonképpen dolgozatonként mas és mas lehet. Ez az oka annak,
hogy nem mondhatjuk pl, hogy a 4-es osztilyzat mindig a 69% feletti
teljesitményhez kapcsolodik.

El6fordul azonban, hogy mégis ilyen ,,visszaalakitasra” lenne sziikségtink,
mert:

e A félévi osztalyzatokat szeretnénk latni szazalékos teljesitmény alakban.

e Dolgozat eredményeket szeretnénk 6sszehasonlitani az osztalyzatok
atlagaval

e A kuls6 a mérési eredményeket kivanjuk 6sszevetni osztalyozasi

gyakorlatunkkal.

A mai magyar értékelési
gyakorlatban hasznalt rendszer

jeles 5 100%
jo 4 80%
kdzepes 3 60%
elégséges 2 40%
elégtelen 1 20%

2. tablazat: Ertékelési rendszer

5.6 KORRELACIO ES KORRELACIOS EGYUTTHATO

A korrelacié fogalmaval gyakran talalkozni lehet a mérésmetodikaban. Ez a
fogalom a valdszinliség szamitas és a matematikai statisztika egyik lényeges
fogalma.
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Az olyan jellegl kijelentésekre igaz valamilyen médon, mint pl: a magasabb
ember altalaban nehezebb, mint az alacsonyabb.

1. A korrelaciét a korrelaciés hanyadossal vagy a korrelacios egytitthatéval (r)
jellemezziik.

Hogy mtkodik ez a gyakorlatban?

e Szeretnénk pl., hogy a tanul6 valédi tudasa és az altalunk mért tudasa
koz6tt minél nagyobb legyen a korrelacio, azaz minél hitelesebb
informaciohoz jussunk a tanul6 felkésziltségérol.

e ]o vagy gyenge tudas magyarazata lehet pl. a természettudomanyos
tantargyakban nyujtott teljesitmények kozott felfedezett szoros korrelacio.

e Az irodalom azt mondja, hogy jol mér egy teszt, ha két felének (félteszt)
megoldasi szintje k6zott erds Osszefliggés, korrelacié van. (Feltételezzik
ugyanis azt a majdnem nyilvanvalé tényt, hogy a tanul6 kb. egyforma
szinten tudja megoldani egy jo teszt két felét.!

e Még egy adalék: egy teszt korrelacios egytitthatdja akkor mondhaté jonak,
ha (r) nagyobb, mint 0,67.

1 Csap6 Bend: Az 1ij tudas képzddésének az eszkdze az induktiv gondolkodés, Osiris Kiado,
Budapest, 1998., (251-280.0.)
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. Egy feladat, vagy egy részfeladat (item) szerepe a dolgozatban

Minden tesztlap feladatokbol, a feladatok részfeladatokbdl allnak. Ha a
teladatot részfeladatokra lehet bontani, amelyek O vagy 1 ponttal
értékelhetbek, akkor a részfeladatot itemnek nevezziik.2

Egy teszt ,,josaga” szamos dologtdl fiigg, de a leginkabb talan attél, az
egyes feladatok (itemek), hogyan ,,illeszkednek” be a tesztbe, vagyis hogy
az egyes feladatok megoldasi szintje hogyan korrelal az egész teszt
megoldasi szintjével.

Ennek ismerete kiillonosen akkor fontos, ha a teszt korrelaciés egyutthatoja
gyenge, s ennek keressiik az okait. Ha a teszttel gyengén korrelal6 feladatot
(itemet) talalunk, akkor azt valoszintleg at kell alakitanunk, esetleg ki kell
cserélntnk.

Ki kell tehat szamitanunk egy-egy feladat (item) és a teszt Gsszpontszama
kozotti korrelaciot. Ez a valodi korrelacio a szakirodalom szerint.

Az item-6sszpontszam korrelacios egyiitthato segitségével olyan
mutatoszamot is kiszamithatunk, ami jelzi, hogy az adott feladatnak
mekkora befolyasa van az Osszpontszam alakulasara, milyen a differenciald
ereje, vagyis, hogy mekkora a determinacios hatasa d(j).

.1 Megbizhatésag (reliabilitas)

A j6 teszt ismérveinek targyalasa megérdemel egy tanulmanyt. A fejezet elsé
részében mar emlitettem a validitds (érvényesség) ¢és a megbizhatésag
(reliabilitas) fogalmat.

Mo

st érdemes még egyszer atgondolni, hogy a teszt mennyire méri azt j6l, amit

mér, mennyire bizhatunk meg a kapott eredményekben.

5.6

.2 Hiba, relativ hiba

Amikor egy iskolaban, vagy egy varosban végziink mérést, altalaban mintaval
dolgozunk. A minta altal adott eredmény és az Osszes tanuld tudasa
bizonyosan nem lesz azonos. A mérési eredmény, mérési hibat tartalmaz.

Meért Adat (2)=Valodi Adat(V)+Mérési Hiba (H)
Rendezziik H-ra az egyenldséget:
H=Z-V

Arr

a kell torekedni, hogy ez az érték minél kisebb legyen.

2 Ua.
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Motto: ,,Félig sem olyan fontos az, hogy mit tanitunk gyermekeinknek, mint
az, hogy tanitjuk. Amit az iskolaban tanultunk, annak legnagyobb részét

elfelejtjiik, de a hatas, melyet egy jo oktatasi rendszer szellemi tehetségeinkre
gyakorol, megmarad.”

(Eotvos Jozsef)
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6. KONKRET VIZSGALATI EREDMENYEINK A
STATISZTIKA TUKREBEN

6.1 A MERES JELLEMZOI

Az altalunk végzett mérés Kkitekintést jelent egy iskola berkeibdl, s
Osszehasonlitast tobb hasonlé intézmény adataival.

A diagnosztizalo, helyzetfeltaré mérések csoportjaba tartozik, egy tanitasi
folyamat végén fel kivanja tarni az eredményeket, és feltételezéseket kivan
megfogalmazni a varhat6 készség- és képességfejlesztési lehet6ségekrdl. Végtl
kovetkeztetni enged a nehézségekre is.

Un. kritériumra iranyulé mérésrél van szo: jelen esetben, egy nagyvarosban az
altalanos iskola befejeztével, a kozépiskolaba lépéskor Gsszehasonlitd
elemzésnek vetik ala az altalanos iskoldban megszerzett kompetencidkat, majd
Osszevetni tervezik egy négy tanév mulva elérheté kévetelményrendszerrel, egy
természettudomanyos szaktargy tertletén.

Nem tartozik a nevelési tipusi mérések kozé, a tantargyi mérések kozott
tarthat6 szamon.

Az értékelési modszereket tekintve a ,kemény” modszerek csoportjaba
tartozik mérésink.

(Emlékeztetéul: ,Lagy modszerek™ a megfigyelés, feleltetés, szobeli
vizsgaztatas, stb....)

»Kemény modszerek™ felmérés metodikai kovetelményeknek megfelelé
feladatlappal, tantargyteszttel, objektiv értékelési utmutatd segitségével. Jelen
esetben ez tortént.)

A tovabbiakban megvizsgaltuk a feladatok tartalmi és fogalmi validitasat
(prognosztizalas).

A feladat tartalmi validitdsa azt jelenti, hogy amit kérdeziink, az valoban azt fejezi
ki, amit kérdezni akarunk. Vagyis a feladat a tanul6é szamara is annak latszik,
aminek szanjuk.

E feladatlap (A, B wvariaci), —munkak6zosséglink tobbéves tapasztalata
alapjan— tartalmi validitasa megfeleld.

A fogalmi validitis kovetelménye vagyis, hogy a mérés targya és eredménye
kozott van lényegl Osszefuggés. (A mérés targya a pszichés jelenségek: pl: az
intelligencia, a kreativitas, a tanulassal kapcsolatos képességek, numerikus
képesség, olvasasmegértés képessége lehet.
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Ennek bizonyitasa t6bbszéri és sokoldalu megkdzelitést igényel. Bizonyithatd
az ismételt mérések korrelalasaval. Ha az eredmények korrelalnak, a fogalmi
validitas kovetelménye teljestl). A pedagdgiai gyakorlatban ez sajnos nem elég
gyakran hasznalatos kovetelmény.

A megbizhatisdg (reliabilitas) csak a validitas bizonyitasa utan értelmezheté. A
kérdés technikai jellegli: j6l mér-e a feladatlap/teszt? A reliabilitds bizonyitasa
azt jelenti, hogy ugyanannak a dolognak az ismételt mérése ugyanazt az
eredményt adja-e. Ez a természettudomanyok vilagaban—jelen esetben
toldrajzban—sok-sok éves egyezteté munka eredménye. A feladatlap validitasa
elfogadhat6, mert az un. Crombach a (alfa) jelen esetben 0,95, vagyis erésen
kozelit az idealis értékhez, az egyhez.

Ez az érték segit majd értelmezni a nehézségi indexet.

A feladatlap tantargyi mérésre alkalmas.

Az altalunk vett minta nem teljes korG, nem reprezentativ, nem rotalt a

szigorian megallapitott szabalyok szerint. Azonban ha mégis arra kertlne sor,

hogy meg kell allapitanunk melyik csoportba sorolhaté mintardl van szé, akkor
bemért” a legjobb kifejezés.

A felmérések soran altalaban megszokott statisztikai hattérvaltozokat nekink
sajnos nem sikertlt felmérniink. Csak feltevéseink vannak. Még a meglévé
adatokat sem kivatuk elemezni, ugyanis nem tartozik irasbeli munkank
feladatkorébe. (Esetleg egy késébbi munka témaja lehet.)

A tananvyagstruktura feltarasa, a kévetelmények jellemzése Csapd Bend szerint:
A tesztekkel és feladatokkal tesztelhetS tudas jol kettévalaszthat.”s

Az egyik csoportba az Zsmeret-jellegii tudaselemek, a masikba a képesség-jellegtick
tartoznak.

Jelen esetben a képesség-jellegti tudaselemeket szeretnénk elsésorban vizsgalni,
mert ez jelenti az altalunk kijelolt vizsgalati célt.

A feladatlap (A és B variacidja) un. majdnem standardizalt, ,,bemért” tesztlap.

Erdemes még elgondolkodni, hogy célszeri-e megvizsgalni a nehézségi index
fogalmat.

A nebézségi index azt mutatja meg, hogy egy tetszélegesen kivalasztott tanuld
milyen valészintGséggel oldja meg az itemet, vagyis a j6 megoldasok szamanak
¢s a feladatot megoldott tanuldk teljes létszamanak a hanyadosa. Minél
nagyobb ez a 0-1 k6zé esé szam, annal konnyebb az item.

3 Csapo Bend: A képességek fejlodése és iskolai fejlesztése, Akadémiai Kiado, 2003. (7. fejezet)
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Vagyis ez azt jelenti, hogy 1 pontot kap valaki, ha megoldotta a feladatot, 0
pontot kap, ha nem oldotta meg,.

Még tovabb gondolva az a j6 feladatsor, ha nincs benne olyan item, amely
minden diak altal ismert lenne (til egyszer( lenne). Amennyiben az eredmény
20% alatt van, az nagyon nehéz itemnek szamit.

Az item differencidld ergje ravilagit arra, hogy az item mennyire tud kilonbséget
tenni a kilonb6z6 tudasi tanuldk kozott.

A jelenlegi mérés mindkét (A és B) feladatlap esetén azonosan 9 darab
feleletvalaszto, ill. 6 darab feleletalkot6 feladatot tartalmaz.

A készségek és képességek mérésekor két mutatot szokas elsésorban vizsgalni:

. a hibatlansagot
o a sebességet.

A hibatlansagot az értékelés soran vizsgaljuk, a sebességet pedig ugy tudjuk
vizsgalatunk targyava tenni, hogy minden tanulé szamara ugyanazt a
munkaidét biztositjuk.

Igyekeztink a feladatlap Osszeallitasnal arra figyelni, hogy bar ezek a tanulok
még nyolc éven at az un. régi tipusu, ismeretanyagu tanterv oktatasaban vettek
részt, mégis szeretnénk tudni, hogy milyen képességekkel és készségekkel
rendelkeznek a most késziilt tanterv elvarasai alapjan.

A feladatok alapvetéen két halmazba rendezhetéek: nyilt és zart végiek.+

A munkakoézosségtink altal dsszeallitott feladatlap variaciéink (A, B csoport)
esetében az arany 12:4, a nyilt feladattipus javara.

Ugyancsak atgondolt munkat igényel a j6 tesztlap Gsszeallitasa. A gyakorlat azt
bizonyitja, hogy azok a tesztlapok jobbak min&ségileg, amelyeket nem egy-egy
szakember, hanem szaktanirokbdl, szaktanicsadokbol allé szakmai teamek
készitenek. Csokken a hibalehet&ség, ha ezt az elvet alkalmazzak.

A feladatlap szerkesztésekor a mérés céljabol kiindulva donti el a szakmai
team, hogy milyen ismereteket, képességeket, készségeket akar mérni, s
mindazt a tananyag mely tartalmi elemeivel kivanja lefedni (tények, fogalmak,
Osszefiiggések). El kell donteni, hogy egy-egy kovetelményt hany feladattal

érdemes képviselni. Ezutan keriilhet sor a feladatok rétegzésére.

Méréstnk soran 4 darab ismeretet, 4 darab megértést, 5 darab alkalmazast és 2
darab magasabb miveleti szintet jelent6 feladatot tartalmazott mindkét
teladatsorunk. Ez az arany megfelel a most érvényben 1évé tantervben el6irt
szintnek.

4 Kiss Margit-Mez6si Karoly-Pavlik Oszkarné: Ertékelés a Pedagdgiaban, FPI, Budapest, 1998.
(36. oldal)
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6.2 AZ EREDMENYEK STATISZTIKAI ES PEDAGOGIAI ELEMZESE,
KOVETKEZTETESI LEHETOSEGEK

A tanar (szaktanacsadd) azért mér az iskolaban, mert valamilyen célbdl ismerni
akarja a tanulok teljesitményét s ezt elemezve kovetkeztetéseket kivan levonni.

Célja, hogy a kovetkeztetéseket, tanulsagokat felhasznalja a tanitasi-tanulasi
folyamat fejlesztésében, a pedagogiai program kialakitisdban, a tantargy-
pedagdgiaban, tantervfejlesztésben stb....

Els6 teendd a feladatlapok/tesztlapok gondos javitdsa, az értékelési utmutatd
és javitokulcs segitségével.

Ezutan célszert Osszesité tablazatot késziteni. A javitas torténhet itemenként
(a jo valasz 1 pont, a rossz 0), vagy feladatonként. Gyakorlé6 pedagdgus
altalaban feladatonként jegyzi a pontszamot.

Ez a tablazat egy feladatmitrix, amely a feladatelemzés legfontosabb eszkoze. A
feladatmatrix adataibol szamithatok ki a statisztikai elemzés mutatoi.

A leggyakoribb mutaték, melyeket altalaban szamitani szoktak:

e feladatonkénti atlagpontok

e feladatonkénti szazalékos eredmény
e korrelacios egyttthato

® sz0ras

o relativ sz6ras

A statisztikai adatfeldolgozas szamtalan tipusat hasznaljak a pedagégusok. A
tablazatok, grafikonok, hisztogramok (gyakorisagi eloszlas), alkalmasak arra,
hogy az eredmények kozotti Osszefiiggéseket bemutassak, a kulonb6zé
adatokat szemléletessé tegyék.

6.3 A FELADATOK ES AZ EREDMENYEK TARTALMI ELEMZESE

A feladatlap ,,A” valtozatat 6sszesen 103 tanuld, mig a ,,B” valtozatot 96-an
oldottak meg 6sszesen.

A feladatokat a mérésben résztvevok két valtozatban (A és B) oldottak meg. A
két valtozat feladatai foldrajzi tartalmukat tekintve megegyezé kérdéseket
tartalmaztak, az eltéréseket a foldrajzi helyek kilénb6ézésége, ill. a terileti
szamitasnal a méretarany kilénb6z8sége jelentette.

Mindkét valtozatban 16-16 feladatot oldottak meg a tanuldk, melyek esetén 12
feladat a nyilt végliek k6zé, 4 darab pedig a zartakhoz tartozik.
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A kovetkez6kben ismertetjik a feladatok tartalmét, valamint azokat a
tudaselemeket, képességeket ¢és  készségeket, amelyeket a feladatok
megoldasanal megvizsgaltunk.

Az els6 feladat esetén foldrajzi helymeghatarozas és éghajlati Gvezetesség
felismerését kellett megoldaniuk a tanuléknak.

Ezzel a feladattal lemérhettik, hogy képes-e a foldrajzi atlasz térképeit
hasznalni, fel tud-e ismerni Osszefiiggést a foldrajzi helyzet és éghajlati
ovezetesség kozott.

A masodik feladatban két foldrajzi hely koordinatait kell pontosan kikeresnie a
tanuloénak és magassagkiillonbségiiket, valamint légvonalbeli tavolsagukat kell
meghataroznia. Végul ezen adatok alapjan fel kell ismernie az éghajlati 6vezetet
az illetS tertileten. A feladat megmutatta, hogyan banik a tanulé a térképészeti
alapismeretekkel, mennyire lat Osszefiiggést a térképészeti fogalmak kozott.
Lemérhet6 az is, mennyire képes altalanos matematikai ismereteit egy masik
tantargyban kamatoztatni.

A harmadik feladatban térképészeti alapfogalommal (méretarany) kell tisztaban
lennie a tanulénak, majd egy téglalap teriiletét kell kiszamolnia, ill. atvaltani a
mértékegységeket.

E feladat vizsgalta a legjobban mas targyakkal (matematikaval) valo
koncentraciot, ill. gyakorlatban szerzett ismereteit.

A negvedik feladatban a Fo&ldon elfoglalt gémbi helyzet ismeretének
ellenérzését vartuk. A tajékozoédasi képességek minimalis ismereteit feltételezi
a feladat.

Az 6t6dik feladat az alapvet6é meteoroldgiai ismeretek (napi kézéphémérséklet,
napi héingadozas) meglétét volt hivatott ellenérizni, melyeket gyakorlati
szamitasi ismeretek tettek él6vé. A fogalmak tiszta hasznalatat, ill. azok
gyakorlati alkalmazasat varta el ez a tevékenység.

A hatodik feladat halmazokba valé rendezést takar két alapvets természeti
tényez6 kilonvalasztasaval. Rendszerezési képességeket feltételez a tanuld
részérdl. Logikai sorok felallitasat feltételezi.

A hetedik feladat f6ldrajzi tartalmu fogalmak képi felismerését varja el példak
kiséretében. Nem csak a képi transzformaciot, hanem abbdl a fogalmak tiszta
hasznalatat, majd példakkal val6 6sszekapcsolasat varja a diaktol.

A nyolcadik feladat egymashoz rendelést jelent, alapveté foldrajzi
tajékozottsagot mér Eurépaban. Nem csak foldrajzi, de alapvet6 altalanos
tajékozottsagot kivan mérni az altalanos iskola befejeztével. Informacidkezelést
és lényegkiemelést ellendriz.
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A kilencedik feladat ugyanezen kivanalom forditottjat ellenérzi a tanuloknal:
nevezetes ipari markak orszagokhoz rendelését kéri. Természetesen a kézepes
kovetelményszintet varja el, de feltételez bizonyos torténelmi, gazdasagi
ismereteket, tehat tantargyi koncentracidét (torténelem, irodalom, zene,
muvészet).

A tizedik feladat a foldrajzi térben és id6ében val6 tdjékozottsagot ellenérzi
egymashoz rendelésen keresztil. Egyben vizsgalja a topografiai ismereteket is.

A tizenegyedik feladat természetféldrajzi diagramelemzést takar, majd az ezzel
kapcsolatos fogalmak ismeretét ellenérzi kérdéseken keresztul. Gyakorlatilag
szovegértési képességeket ellendriz, ill. a valaszok pontos megfogalmazasat
varja el a tanul6tol.

A tizenkettedik feladat forraselemzés, a tanulé tarsadalomféldrajzi ismereteit
kivanja ellenérizni fogalmak ismeretén keresztiil. Az adatok pontos leolvasasat
varja el a diaktdl, valamint a kérdésekre var pontos valaszt.

A tizenharmadik feladat két alapvets természetfoldrajzi/ tarsadalomfoldrajzi
fogalom 6nall6 meghatarozasat kéri szamon. Ismeretanyag meglétét ellen6rzi a
feladat. F6ként torténelmi hattérismeretet igényel. Els6sorban a lényegkiemelés
a f6 feladat.

A tizennegyedik feladat egy tablazat kiegészitését varja el a diakoktol,
Magyarorszag gazdasagfoldrajzanak témakérébél. Altalanos  tajékozottsagot
mér gazdasagi ismeretek tertletén. Rendszerezési képességet vizsgal,
Osszefliggések atlatasat feltételezi. A szabalyok helyes alkalmazasat ellenérzi.

A tizenotodik feladat egy magyarorszagi térképvazlaton val6 eligazodast
feltételez, foldrajzi helyek ismeretét ellenérzi (régi nevezéktan esetén: un.
vaktérkép).

A tizenhatodik feladat inkabb idegenforgalmi, ismeretterjeszté jellegl, ahol a
gyakorlati orszag ismeret a cél. Hazank nevezetességeit illik ismerni és a
megfelel§ varoshoz rendelni. Tantargyi koncentracidt igényel gyakorlatilag
minden tudomanyterilettel.

6.3.1 Az eredmények vizsgalata a kozépiskolai érettségi
megszerzéséhez sziikséges képességek oldalarol

A mal érettségi feltételezi a kovetkez6 kuleskompetencidk meglétét:

e Dontési

e Eoyuttmutkodési

o FEletvezetési

o Informacidk kezelése
o Kommunikacios

e Komplexitas kezelése
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o Kiritikai

e I.¢ényegkiemel6

e Narrativ

e Problémamegoldd
e Szabalykévet6

Ezen kompetenciateriileteket megprobaltuk a  kovetkez6 gyakorlathoz
kozelallé feladatokkal lemérni:

e A gbmbi tajékozodas képessége.

e A foldrajzi fokhal6zat kezelésének készség szintl ismerete (foldrajzi
helymeghatarozas).

e Vildgtajak szerint tdjékozddas a £6ldgdombon és a térképen.

o A térkép jelrendszerének készség szintd hasznalata és segitségével
egyszeriszamitasok elvégzése.

e A természetfoldrajzi alapfogalmak ismerete, rendszerezése, egymashoz
rendelése, példakkal torténé megvilagitasa.

e A felszinformak fogalmanak ismerete, elhelyezése térben és foldtérténeti
id6ében.

e Tarsadalomféldrajzi, iparfoldrajzi helytorténeti nevezetességek topografiai
ismerete.

e Diagram adatainak leolvasasa és egyszertibb Gsszefiiggések felfedése.

e Térben ésidSben valo tajékozddas, topografiai ismeretekkel
Osszekapcsolva.

Mely irasbeli feladattipusokra lesz az 4j tipusi kézép-és emeltszint foldrajzi
érettségl vizsgan elsésorban sziikség?

(A feladattipusok melletti szamok az altalunk kiprébalt feladatok sorszamat
jelenti a feladatlapokban.)

e Feleletvalasztasos (6.)

e Asszociacios (6., 10., 14., 16.,)

e Relacidanalizis (10.)

e Feleletalkotasos (1.,2.,7.,8.,9.,13))
e Rajzos/térképes (15.)

e Szamitasi feladatok (2., 3., 5.)

e FElemzési feladatok (11.,12))

Melyek azok a képességek, melyek sajat szaktertletiinkon, a ,,Foldink és
kornyezetiink” tantargy teriiletén legeredményesebben fejleszthetk, s ezek az
4j tipusu érettségi sikeres megszerzéséhez hozzajarulnak?

(A zardjelben feltintetett szamok az altalunk megiratott feladatok sorszamat
jelolik.)
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. A vilagban val6 eligazodashoz sziikséges térbeli és idébeli
tajékoz6do képességek kifejlesztése (Gtvonalvezetés, séta,
id6szamitasi gyakorlatok).(1., 2., 4., 10., 15.)
. Informacidhordozék hasznalati képességének kialakitasa
forraselemzés: abra, kép elemzése (11.,12.)
tajékozodas: objektum felismerése fotén (15.)
. Oknyomozasi képesség fejlesztése.
Folyamatmagyarazat.
Folyamatabra.
Logikai lancok 6sszeallitasa (6.)
Esetelemzés (3., 14., 106.)
Prognosztizalasi képesség megalapozasa (12.)
. A modellekben val6 gondolkodas képességének kialakitasa.
Modellabrak készitése, értelmezése.
Tipikus tajak feldolgozasa. (7.)
Modellek(terepasztali, kisérleti).
. Gyakorlati jartassagok, készségek.(11.,12.)
Kritikai, targyalasi készség kialakitasa.
Jartassag kialakitasa a dontéshozatalban.
A kornyezetért felel6s magatartas kialakitasa.
Riport készitése.
Allésfoglalés, érvelés, vita.
Szerepjaték.
Helyzetgyakorlat.
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6.4 EREDMENYEK A STATISZTIKA TUKREBEN

Az altalunk készitett mérésben a teljes minta értékei a kovetkezé képet
mutattak:

A feladatok és a feladatlap eredménye szazalékpontban
Feladat AésB véltoza‘t egyijtt|

atlag sz0oras min. max.

1. 57 35 0 100

2. 40 35 0 100

3. 55 40 0 100

4. 68 38 0 100

5. 49 40 0 100

6. 74 30 0 100

7. 34 27 0 100

8. 66 29 0 100

9. 54 30 0 100
10. 44 33 0 100
11. 53 27 0 100
12. 69 31 0 100
13. 35 38 0 100
14. 33 31 0 100
15. 67 39 0 100
16. 38 38 0 100
Feladatlap 52,9 21,8 11,8 92,9

Tanulé 199 6

3. tablazat: Feladatok és eredmények

A 3. tablazat adatait szemléletesebben mutatja a 12. abran a grafikon.
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12. abra Feladatok megoldottsaga szazalékpontban

Az atlag értéke itt 53 szazalékpontos. Nem jelent killénésebben magas értéket.
Eppen elfogadhaténak itéljitk a nyolcadik osztaly végén. Ez teljesitményértékét
tekintve kozel van a régi iskolai kévetelményrendszer 60 %-ahoz. Vagyis a régi
tantervi kévetelményszint szerinti elégséges (2) az 4j rendszer szerint kézepes

(3)-

A szoras értéke azonban nagyon magas. Ez azt jelenti, hogy nagy kiilénbségek
vannak a tanulok tudasszintjében. Az osztalyok szerinti részletes elemzésben
ezt jobban fogjuk latni. Ugyanezt mutatja a relativ szoras értéke is, mert a 43
szazalékos eredmény széls6séges szorast jelent.

A mérésben részt vevé osztalyok eredményeit elemezziik tovabb még

behatébban:
A valtozat B valtozat
Osztalyok - . ) N . .

atlag szoras  min. max. atlag szoras  min. max.
1. 31 12 12 51 37 16 19 72
2. 42 12 15 66 41 13 19 68
3. 41 11 27 62 39 10 19 53
4, 37 13 15 61 43 13 15 58
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5. 63 14 32 80 59 14 44 78
6. 77 11 62 93 87 6 73 93
7. 74 8 62 88 77 11 57 92
A teljes
minta 52 21 12 93 54 23 15 93

4. tablazat: A és B valtozat eredmények

Az adatok azt bizonyitjak, hogy az egyes gimnaziumok, de az egyes osztalyok
még inkdbb, atlagosan nagyon eltér6 modon oldottak meg a feladatokat. A
leggyengébb atlag eredmény 31%pont, mig a legjobb 87%pont.

A szoéras értékek is kilonbozéek. A legkisebb értékek azt mutatjak, hogy az
osztaly tudasa homogén, a legjobb és a leggyengébb eredmény kozoétt is csak
20%pontnyi a kilénbség. Ugyanakkor més osztalynal a 16%pontos szoras a
tanulok kozotti nagy kulénbséget mutatja, hisz teljesitményiik kozel 50%-
pontnyi.

Egy késébbi vizsgalat targya lehet, hogy mely osztalyok oldottak meg a
feladatot legjobban, s melyek a legrosszabbul.

Minden feladat esetén talalunk olyan tanulét, akinek nem sikertilt a feladatot
megoldania, illetve 1étezik az ellenkezdje is, hogy minden feladatot megoldott.

Lényeges megtekinteni az egyes feladatok megoldasa szerinti atlagot is, mert
azzal tudunk az altalunk feltett kérdésre a legjobban valaszolni. Mely
képességek, készségek terén vannak a tantervi kovetelmények szerint a
megfelel helyen a mérésben résztvevo tanulok, s mely teriileteken maradtak el
attol? Az A és B csoportban 6sszeallitott 16 feladatbol melyek a jol, s melyek a
nagyon rosszul megoldottak?

e Jol megoldott feladatok: (A valtozat) : 4., 6., 8.,
15.,

e Gyengén megoldottak: (A valtozat) :13., 14., 16.,
10.,

(B viltozat) : 6., 12.,

(B viltozat) : 14., 2.,

Elemezziink tovabb készségek szerint:

1 kod 2 kéd 3 kéd 4 kod 5 kod 6 kod 7 kéd

osztaly osztaly osztaly osztaly osztaly osztaly osztaly

Feladatok | A B A B A B A B A B A B A B
valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt. | valt.
atlag | atlag | atlag | atlag | atlag | atlag | Atlag | atlag | atlag | atlag | atlag | atlag | atlag | atlag
1. 32 34 63 47 53 30 44 38 75 38 81 80 91 78
2. 13 13 29 20 20 24 19 26 51 38 81 86 82 62
3. 30 23 31 39 47 33 32 39 90 86 91 85 84 91
4. 50 45 75 49 64 47 32 39 89| 100 96 97 98 95
5. 13 28 15 44 43 46 43 27 64 63 96 83 70 78
6. 61 50 70 60 61 50 56 82 92 96 99| 100 86 93




7.
8.
9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

11
61
31
17
21
55

7
13
52

9

26
44
45
25
52
80
25
25
64
21

21
59
39
34
34
54

6
20
54
10

21
58
41
25
57
78
31
28
44
19

16
55
24
39
43
52
20
12
75
31

24

33
24
49
31
63
70
50

7
69
17

39
76
36
29
36
45
14
17
Ly
38

38
47
59
20
57
70
27
19
49
36

17
70
60
69
46
63
32
53
83
26

53
60
70
40
58
38
63
35
45
42

38
98
91
88
67
77
50
57
69
41

71
96
81
85
74
85
93
89
96
98

32
95
67
65
70
87
37
41
91
71

73
79
79
58
71
88
66
46
88
81

5. tablazat: A feladatok megoldottsiaga osztilyonként szazalékpontban
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Ugyanez szemléletesebben a grafikonon:

Feladatok megoldottsaga osztalyonként - A valtozat
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13. abra: A feladatok megoldottsaga osztalyonként — A valtozat

Feladatok megoldottsaga osztalyonként - B valtozat
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14. abra: A feladatok megoldottsiaga osztalyonként — B valtozat

Ez az abra ékes bizonyitéka annak, hogy vannak feladatok, melyek megoldasa
kozel egyforman jol, vagy rosszul sikertl egy-egy osztaly esetén, s az illetd
piktogramok szinte teljesen, vagy majdnem teljesen egybeesnek az
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abrazolaskor (pl: A valtozat, 7., 13., 14. és B valtozat, 2., 7. feladat esetén).
Nem olvashaté le az abrar6l minden érték tokéletes biztonsaggal. Ezért az
osztalyok teljesitményét dobozdiagramon is megmutatjuk.

A legszemléletesebb abrazolasi mod az oktatasban végzett mérések esetén az
un. ,,dobozdiagram”, mely az illeté osztalyok teljesitményét a valésaghoz hiien
képes visszaadni. Az életben egy-egy doboz egy-egy osztalynak felel meg. Az
egyes ,,dobozok” teteje mindig 75 %-nal, alja pedig 25 %-nal huzhaté meg.
Fontos még tudni, hogy az egyes dobozokban a minta fele mindig benne van.
Kivaléan latszik az 4abrazolasbol, hogy a legjobb osztalyokba a
legrosszabbakbdl egyetlen tanulé sem tartozhatna az itt nyujtott teljesitmény
alapjan. Azt is lathatjuk, hogy ha témorebb a doboz, akkor homogénebb az
osztaly, vagyis egymashoz koézelebbi eredményeket értek el a tanulok.

Az osztalyok teljesitménye dobozdiagramon

100
= T
801 1
60{ —— I e
40 A
> 201 1
‘0 RN PR E—
E S -
7
S,
° 0
N= 31 3 2 2 18 28 31
1 2 3 4 5 6 7
Osztaly kod

15. abra: Az osztalyok teljesitménye

A dobozban huzédé vonal a median: ott van az 50 %. Ebbdl a szempontbdl a
3. és 4. ,,doboz” (osztaly) éppen ellentétei egymasnak. A harmadik doboz
tomorebb, mert az alja magasabban van. A negyedik dobozban a median kézel
van a 75 %-hoz, ahol a gyerekek teljesitménye tomoril. Huszonot és 6tven
kozott a terilet viszonylag nagy, és 6tven és hetvendt kozott gyakorlatilag
egynegyeditk van. Ezek a tanulok kézel ugyanolyan teljesitményt nyujtottak.
Vagyis kevesen vannak a mai kovetelmények alapjan egyaltalan nem
elfogadhaté szint alatt, de a teljesitmények csicsat sem érik el sokan.

A feladatlapok itemeirdl a 2. szamu melléklet tablazata tajékoztat.
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Az A és B csoport elsé tiz kérdése kozul négy (a 32, 33, 46, 67 kérdések)
egyarant az ¢élmezényben szerepel. Ez azt mutatja, hogy sikertilt azonos
nehézségi fokozatu kérdéseket adni a két csoportnak. Az igazsagos osztalyozas
feltételezi, hogy a tanulok azonos nehézségli feladatokkal szembesiiljenek,
hasonlé mércével mérjik a tudasukat. Egy ilyen vizsgalat lehet6vé teszi a két
kérdéssor Osszehasonlitasat. Azt, hogy mennyire sikeriilt egyez6 kérdéssort
Osszeallitani a két csoport szamara, egy egyszerd mutaté szamitasaval
ellenérizhetjik. Minden kérdéshez rendeljik a fenti sorrendben mutatkozo
killénbséget. igy a 32. kérdéshez 5, a 33.-hoz 2, a 46.-hoz 9, a 67. kérdéshez 1
értéket rendelink hozza. Ezt a sort tovabb folytathatnank, de a végeredményt
tekintve lényegében nem jutnank mas kovetkeztetésre.

Azok az itemek, amelyek 20 szazalékpont alattiak, a szakirodalom alapjan nem
felelnek meg a mérésnek. Vannak olyan allaspontra helyezked$ szakemberek is
a kutatasban, akik azt valljak, hogy az ennyire gyengén megoldott itemeket
legjobb lenne egyszertien kicserélni a feladatlapban. Jelen esetben ilyenck az
,»A” feladatlap 43., 44., 85., 42., és a 76. iteme, valamint a ,,B” feladatlap 42., és
az 54. iteme.

Milyen képességeket is takarnak ezen feladatok?

Az ,,A” feladatlapon: képi transzformacio atvaltasa foldrajzi példara, (42., 43.,
44.) ill. 76., valamint magyarorszagi gazdasagfoldrajzi (76.), ill. helyismereti,
(85) tudasanyag.

A ,,B” feladatlapon ugyancsak képi transzformacio atvaltasa foldrajzi példara
(42.), ill. magyarorszagi helyismereti (54.) tudasanyag.

Természetesen nem U dolog, hogy diakjaink éppen Magyarorszag tananyagat
tudjik a legkevésbé. Evtizedek 6ta kiizdiink a problémaval. De az okat nem
tudjuk kell6képpen megmagyarazni. Véleményem szerint az ok egyszertien
motivaciohiany. Ebben az életkorban tobbnyire a vilag mas tajai felé fordulnak
érdeklédéssel tanuldink. Nem ,.divat” sajat orszagunk problémaival ilyen
mélységben foglalkozni.

Vannak viszont nagyon jél megoldott itemek is mindkét csoportban. Az ,,A”
feladatlapban 46., 67., 32., 33. item, ill. a ,,B” feladatban pedig a 67., 52., 69.,
62. item.

S hogy milyen képességeket takarnak ezek a konkrét kérdések?

Eppen olyanokat, mint az elébb emlitett legkevésbé sikerilt itemek:
helyismereti  tudasanyagot, egymashozrendelést, valamint abraelemzést,
helytorténeti ismereteket, ill. diagramelemzést a masik csoportban. Tehat egy
és ugyanazon feladattipusokat jelenti. A képesség- és készségfejlesztési
modszerekben tehat nincsen kiilonbség. Nagy kiilonbség van azonban a
visszakérdezés modszerében. Ezek az dGn.  4j tipusa  feladatok
eredményesebbnek tinnek a didkok szempontjabol.
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Miért ne lehetne ehhez alkalmazkodni?
Miben lehetne itt akkor valtoztatni az eredményesség érdekében?

A mérési szakirodalom szerint az ilyen eredmények azt jelentik, hogy nincs
nagyon nagy eltérés az itemek nehézsége kozott, a feladatok egyenletes
nehézséglick. Ezért a mérés szempontjabol ezek igazan szerencsésnek
mondhatok.

Mas a helyzet a targyi ismeretanyag hianyanak magyarazatakor. J6 lenne végre
tényleg felfedni a nehézség okat hazank foldrajzanak tanitasa terén. Talan
motivacihiany?

Normalis eloszlas (Gauss-gorbe)

Az, hogy a csoport hogyan teljesitett, ill. hogy milyen teljesitményt értek el az
egyes tanulok, milyen az egyes feladatok megoldasi szintje, leolvashatjuk a
feladatmatrix adataibol. Azonban sokkal szemléletesebbé valik a teljesitmények
closzlasa, ha az adatokbodl grafikont készitiink. Ehhez a tanulék altal kapott
pontszamokat rendezziik masképpen. Hanyan érték el (gyakorisag) az egyes
tanulok altal elért pontszamot? A vizszintes tengelyen a pontszamok, a
tuggdleges tengelyen a gyakorisagok szerepelnek.

Az abran jol lathat6, hogy az atlaghoz kozel esé (A valtozat: 51,7; B valtozat:
54,2) pontszamot tobben érték el, mint a sz¢lsé értékeket.

Egy atlagos osztalyban is azt tapasztaljuk, hogy a kozepesek aranyszama a
legmagasabb, az clégtelenek és a kitinék szama sokkal kevesebb. Hasonlo
helyzet el6fordul egyetlen dolgozat eredményeinek vizsgalatakor is. Ilyen
closzlast az élet mas tertletein is tapasztalunk. Azt mondjak a statisztikusok,
hogy ez a ,,normalis”. Ezért adtak az ilyen tipusu eloszlasnak a normalis nevet.
Ezt a normalis eloszlasra utald grafikont Gauss-gorbének, harang gérbének is
nevezik.

A teljesitmények gyakorisag szerinti megoszlasat az oszlopos grafikon is jol
szemlélteti.
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16. abra: A teljesitmények gyakorisag szerinti megoszlasa

Ezek a teljesitmények az 52 szazalékpontnyi atlag ellenére nagyon
kilonbozoéek.

A leggyakoribb teljesitmény 40-50 szazalékpont kézott van, tehat ez gyengébb
teljesitmény az atlagnal. Ugyanakkor hasonl6 aranyd azoknak a tanuldknak a
szama, akik a 60-80 szazalékpontos savban értek el eredményt. Megjegyezném,
hogy ez dicséretes eredménynek szamit felmérés esetén kiilondsen.

Azt mutatja az abra, hogy a résztvevé diakok kozil hanyan teljesitettek nagyon
gyengén, tiz szazalék alatt (7 £6). Hanyan voltak valéban kivaloak, kilencvenot
szazalék felett (11 £6).

Mutatja még azt is, hogy a gyengébb osztilyok legjobb tanuloéi és a legjobb
osztalyok gyenge tanuléi egymashoz hasonld teljesitményt nyujtottak (40
szazalékpont korul).

Vegyiik észre, hogy itt két normalis eloszlas 0sszegzésérdl van szo, az egyik 35
atlag, a masik a 75 atlag korili. A kiugré 38 gyakorisag és a szomszédos 21
szintén, az egyik gérbe lecsengs aganak és a masik felivel6 aganak Osszegzése:
a két normalis eloszlas talalkozasa. Vagyis a felmérés alapvetéen az atlagosat
tikrozi.

6.5 AZ ORALATOGATASOK TAPASZTALATAI
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A 2005-2006. tanévben a kovetkezd iskolai latogatasokban volt résziink
kollégainkkal. Az akkor még Févarosi Pedagdgiai Intézet szaktanacsadodjaként,
a ,JFoldink és kornyezetunk” tantargy szakteriletén, févarosi fenntartasa
kozépiskolakba latogattunk.

Az altalunk latogatott iskolak felsorolasa a 2. szamu mellékletben talalhato.

Leolvashat6, hogy a meglatogatott kozépiskolak szama Gsszesen  26.
Elsésorban a klasszikus kozépiskolas korosztalyt, a 9. és 10. osztalyt latogattuk.
A latogatas soran kiemelt szempontként minden alkalommal a képesség- és
készségfejlesztés kertlt el6térbe.

A tankonyv, munkafiizet és atlasz egyiittes hasznalata megnyugtatd képet
mutat a kézépiskolak mindegyikében. Csak kevés az olyan iskolak szama, ahol
e képesség- és készségfejleszt6 eszkozoket nem veszi a tanarkolléga komolyan.
Ez feltétlentll el6remutato jelzés és megnyugtatd a diakok oktatasi lehetSségeit
tekintve, még az 4j elvarasokkal egyiitt is.

Nem ennyire megnyugtatd a kép a térkép- és atlaszhasznalat terén. A
rendszeres és magas szinvonald térképmunka sajnos nem terjedt el a latogatott
tévarost kozépiskolak egy részében. Ha a tanar nem valasztja ki igényesen az
oran hasznalatos falitérképeket, akkor a didkban sem alakul ki az
atlaszhasznalat sziikségessége és igényessége. Ez pedig feliletes, sekélyes orai
munkahoz vezet. Feltétlentil kizdeni szeretnénk ellene, amennyire
lehet6ségeink engedik. Mind a hétkéznapi életben, mind pedig az {rasbeli
toldrajzi-torténelmi érettségi vizsgakon tapasztalhatd tajékozatlansag egyik
sarokkove ide vezethetd vissza.

Nem elfogadhaté az a tény sem, hogy csak elenyészé szamu iskolaban all
szaktanterem az oktatas rendelkezésére. Egy természettudomanyos targy
esetében ez megengedhetetlen. Nem lehet a természetrdl, lényegbevago
megfigyelésekrél a levegébe beszélni. Sziikség van a  kisérletezésre, a
megfigyelésre. Ez egy igénytelentl berendezett, elhanyagolt osztalyteremben
nem megval6sithato.

Mint ahogyan az sem elfogadhaté, hogy még mindig a frontalis tanitasi
moédszer uralja a tandrak nagy részét. Napjaink egyetemei ontjak a
szakembereket, a pedagégusokat. Azt varja az ember, hogy ezek a fiatal
kollégak mar fenntartas nélkil hasznaljak az id&sebb kollégak altal még
idegenként kezelt 4j moédszereket. Ez a gyakorlatban egyaltalan nincs igy.
Megdébbentd is lehet egy-egy ilyen ora élménye a gyakorld tanar szemével.
Nem tudom, mit gondolhat magaban a diak. Minden esetre figyelmeztetniink
kell a kollégakat arra, hogy ha elfogadjuk azt a nézetet, mi szerint ezek a
gyerekek mar nem igénylik a pontos, rendszeres, kovetkezetes, médszertanilag
el6készitett szakmai orakat—mert a tananyag oly nagy és az id6 oly kevés—,
akkor nem azon cél felé haladunk, amelyet a tanterv kittzott. Feliletesek
maradunk. Nem lesz mit megtanulni, nem lesz mit gyakorolni, végil pedig
tudni sem lesz mit. Bz nem lehet a cél!
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Ugyanigy a szemléltetd eszkozok terén is nagyon komoly az elmaradas. Nem
lenne szabad ma mar szemléltetés nélkil, egyetlen iskolaban sem tanitani.
Nincs értelme a dolgokrdl csak beszélni, amikor ezeket jelen esetben
megfigyelni kellene.

Nem azt varja a szaktanacsad6, hogy mindig a legmodernebb technikai
szinvonalon, a legtokéletesebb eszkozokkel torténjék az oktatas (természetesen
nem lenne rossz). Sziukséges azonban az a tapasztalat, hogy mas orakon is (a
szaktanacsadé altal nem latogatottakon is) hasonldéan j6 szinvonalon, az
oktatasi torvényben és tantervben el6irt médon, megfelelé eszkozokkel végzi
tanuld és tanar a munkajat.

Nagyon sok fligg a szaktanar modszertani kulturajatol és gyakorlottsagatol. J6
lenne hinni, hogy a ma egyetemrdl, féiskolardl kikertlS fiatal tanarok mar
ismerik a szakmodszertan torténetét, és szemezgetni tudnak belble sajat
egyéniségitknek és az osztalynak, tanulécsoportnak megfeleléen.

Nagyon pozitiv tapasztalataink is vannak. De mint ahogyan az élet mas
teriletén is azt latjuk, a szoras nagyon nagy. Szamos, sajnos rendkivil alacsony
szakmodszertani kultaraja orat is volt alkalmunk latni.

Végil is egyre inkabb az a vélemény er6sédik benntink, hogy maga a tanar
személyisége igen is erGteljesen meghatirozza a tanitds szinvonalat.
Természetesen nem mindegy a hett 6raszam mennyisége—véleménytink szerint
heti két o6ra alatt egyetlen tantargyat sem lehet eredményesen oktatni az
altalanos és kozépiskolakban—, nem mindegy a szaktanterem léte-kulonosen
nem egy természettudomanyos tantargy oktatasa tertiletén. Sziikséges bizonyos
mennyiségd és mindségl taneszkoz ¢és szemléltetdé eszkéz is. Ezek a
kivanalmak elengedhetetlenek. Vagyis a tanar személyisége maga donti el, hogy
milyen igényekkel tartja meg tanérajat. Téle fiigg az oktatas szinvonala.

Szivesen atadnank még azon tapasztalatainkat is nagyon fiatal kollégainknak,
de az id6sebbeknek is, hogy még inkabb megerSsitsiik Sket: csak dllando
dicséret mellett lehet a tanulokat megfelel6 munkara késztetni. Ne banjunk a
dicsérettel szikmarktan! Vegylnk észre minden apré pozitivumot didkjaink
munkdjaban, s ezt fejezzik is ki szavakkal és érdemjegyekkel egyarant.
Tudnunk kell, hogy egyediil a nagyon tehetséges tanulok esetében akadalyozza
az allandé értékelés a diakok fejlédését. Kutatasok szerint ez a helyzet
blokkolja a kreativitast. A dicséretet azonban 6k is ugyanolyan szivesen veszik,
mint mas kortarsaik. Dicsérjiik tehat nyugodtan didkjainkat, ha megszolgaltak
azt.

Mindehhez sziikséges még a szenvedélyesen motivalt szaktanar, aki akar
délutani tanitasi és foglalkoztatasi keretek kozott is képes a diaksaggal
egyuttmikodni, hogy szaktargyat minél eredményesebbnek tudhassa. Azt
tapasztaljuk, hogy a magyar iskolarendszeren belil a természettudomanyok
gyakorlatilag szinte csak ilyen moédszerekkel képesek tiszteletreméltd helytket,
ha nem is visszaszerezni, de legalabb meg6rizni. Egyedul igy tudnak részt
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venni az Uj tipusu érettségi vizsgara kitGzott magas szintl képesség- és
készségfejlesztésben. Egyébként a szint marad ugyanaz, amit mar a PISA
felmérés is megirt: kettészakad a magyar kozoktatdas. A szakiskolasok a
mexikoinal is alacsonyabb szinten, mig a legjobb gimnaziumok novendékei a

finnorszagi szinvonalon képesek teljesiteni. Rajtunk is mulik, merre tartunk,
mit valasztunk.
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7. OSSZEGZES

7.1 VALASZT KAPTUNK A KOVETKEZO KERDESEKRE:

Erdemes-e ilyen jellegi mérést végezni egy-egy csoport, évfolyam, iskola
esetén?

A valasz természetesen igen, hiszen a temérdek munka mellett pontos,
statisztikailag is kimutathaté adatokra tdmaszkodhatunk a vizsgalatkor. Pl
feltétlentil fontos a gyakorlati feladatok orai rogzitése, ismétlése, mechanikussa
tétele, tehat készségekké fejlesztése. llyenek leginkabb a térképes leolvasasi
teladatok, a topografiai feladatok és a szamitasok.

Természetesen  ilyen  természettudomanyos  heti  Oraszamok, ilyen
természettudomanyos  taneszkoz  felszereltség mellett ez ma még
elképzelhetetlen. De torekedni kell ra.

Adhatunk-e megnyugtat6 tanacso(ka)t kollégainknak a mérés és a latogatasok
tapasztalatai alapjan?

A cél, vagyis a képesség- és készségfejlesztés végsé allomasa az 4j tipusu
érettségi kvetelmények esetén mara minden tanar szamara vilagossa valt.

Ahhoz, hogy ezt elérhessék, érdemes betartani a legcélravezetébb utat az
oktatas teriletén. Ebben tudunk igazan javaslatot tenni, tanacsot
megfogalmazni, vagyis a foldrajztanitast szolgalé eszkozok és hasznalatuk, a
foldrajztanitasban alkalmazhaté tanulasi stratégiak és technikak, valamint a
foldrajztanitas tanoran kivili szervezeti formai terén.s

—_

. A foldrajztanitast szolgalé eszk6zok és hasznalatuk

e A hagyomanyos, nyomtatott tanuldi eszk6z6k hasznalata

e Tanitas és tanulas térképek segitségével

e Tanitas és tanulas foldrajztankonyvvel

e Tanitas és tanulas f6ldrajzi munkaftzettel

2. A foldrajztanitasban alkalmazott szemléltetS eszk6zok és szerepiik a tanulasi

folyamatban
o A szemléltetés szerepe
e Az auditiv szemlélteté anyagok
e A vizualis szemlélteté anyagok
e Az audiovizualis szemléltetS anyagok
e Tevékenykedtetésre alkalmas hagyomanyos és multimédia anyagok

5 Makadi Mariann: Foldonjaro, Mddszertani kézikonyv gyakorlo f6ldrajztanarok és hallgatok
részére 2.
Stiefel Eurocart Kft., Budapest, 2006. (11-148.0.)
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A foldrajzi szaktanterem és szertar szerepe

SN

. A foldrajztanitasban alkalmazhaté tanulasi stratégiak és technikak

A széveghez kotott tanulasi technikak alkalmazasa a f6ldrajztanitasban
e A szoveges informaciok feldolgozasanak médszerei

e Adatok és adatsorok hasznalata
e Konyvtari forrasok felhasznalasa
[ ]

A képalapt pedagdgiai mddszerek alkalmazasa a foldrajztanitasban

o A szemléltets rajzolas és rajzoltatas

o A rajzos informaciok feldolgozasanak modszerei

o A foldrajzi képek kivalasztasa és bemutatasa

o A képek informaciétartalmanak feldolgozasi modszerei

4. A foldrajz tanitasa-tanulasa média-és muzeumpedagogiai stratégiakkal
e A médiapedagogiai modszerek alkalmazasa
e A muzeumpedagdgiai modszerek alkalmazasa

5. A foldrajz tanitasa és tanulasa felfedezéses-kutatasos modszerekkel
e A felfedezéses tanitasi-tanulasi stratégia
e A kutatasos tanitasi-tanulasi stratégia alkalmazasa
0. A foldrajz jatékos tanitasa és tanulasa
e Dramapedagogiai moédszerek alkalmazasa a tanulasi folyamatban
e A didaktikai jatékok alkalmazasa
7. A foldrajztanitas tanoran kivili szervezeti formai
e [6ldrajz tanitasa-tanulasa terepen
o Terepi tanulasi médok a szabadég iskolaban
o Az erdei iskola a foldrajztanitas és a kbrnyezeti nevelés
szolgalataban
[ ]

Foldrajzi ismeretszerzés és képességfejlesztés osztalyk6zosségen kiviil
o A differencialt foglalkozasok
o Az egyéni felkésziilés segitése

Természetesen minden modszer csak akkor valik igazan jol hasznalhatéva, ha
a tanar ¢és az osztaly egyéniségének is megfelel6. Ennek kivalasztasa pedig az
illet6 gyakorld kollégan mulik.

Arra a kérdésre, hogy az 4j tipusi kévetelmények az érettségi vizsgan
kompatibilisek--e  valamelyest a régiekkel, méréseink alapjan azt kell
valaszolnunk, hogy igen. A tajékozodasi (térben és id6ben) feladatok, a
szamolasi készséget ellen6rz6k, vagy az Osszefuggéseket keres6k az 4j tipusu
érettségin is megalljak a helytiket. Kilénb6éznek azonban abban az eddigiektdl,
hogy a jelenleg elvart képességek és készségek sokkal inkabb gyakorlati
jellegliek. Ezeket a képességeket és készségeket csak gyakorlat utjan lehet
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elsajatitani. Erre a mai iskoldban a mi szakteriletinkén (mdsutt sem) sajnos
nincsenek meg a lehet6ségek. Kevés az 6raszam, tal korai életkorban tanitjuk a
jelenségek magyarazatat, nincs meg hozza a matematikai, fizikai, kémiai
ismeretek hattéranyaga, nagyon nagy csoportban dolgozunk, gyakran a nap
végén, hetedik, nyolcadik 6raban stb....

A vizsgalt harom iskolaban tehat még a leggyengébb eredményekkel is
allithatjuk, hogy a diakok képesek lesznek az 4j tipusu érettségi vizsga
koévetelményrendszerének megfelelni. Természetesen nagyon fontos szem el6tt
tartani a begyakoroltatast, elsésorban a szamitasi feladatok terén, melyeknek a
leggyengébben sikerilt az eredménye. Elémozditana a helyzetet, ha pontosan,
kovetkezetes tervet készitene a szakteriilet arra vonatkozoéan, hogy egy-egy
tanévben éppen mely szamitasi tertleteket tartja fontosnak. Egyszerre minden
még a legjobb kozépiskolakban sem megy.

7.2 MI AZ, AMIRE EGYALTALAN NEM KAPTUNK VALASZT?

Nem kaptunk valaszt arra a kérdésre, hogy miért éppen a legegyszeribb
feladatokat nem oldottadk meg a mérésben résztvevé tanuldk. (gyakorlas
hidnya, figyelmetlenség, nemt6rédomség...). Evtizedek 6ta ugyanazzal a
gonddal kiizdink: Magyarorszag tananyagat tudjuk a legkevésbé megtanitani a
diakoknak. Kutatni kell az okat!

Az is titok marad, hogy miért jelennek meg ugyanazok a képességek a
legjobban és a legrosszabbul megoldott feladatok kozott. J6 lenne feltarni a
hatterét!

Nem vilagos szamunkra az sem, hogy miért nem probalkoztak a didkok a
teriiletméréses feladat megoldasaval, hiszen az nem is egyértelmten e targyban
tanitott képességek ismeretére korlatozodik. Tapasztalataink szerint azonban a
szamitasok egyaltalin nem mennek automatikusan a féldrajzoran. Mi lehet az
okar (Véleménylink szerint a gyakorlas hianya.)

Nem kaptunk valaszt arra az igen érdekes kérdésre sem, hogy miért éppen a
Fazekas Gimnazium szerepel a tanulmanyi versenyek j6 részének elején (akar
toldrajzbdl is) lassan mar husz éve, hiszen a beiskolazott ,gyerekanyag”
képességeit tekintve alig kilonbozik mas, j6 hirG gimnaziumokétdl (jelen
esetben a sajat iskolank az atlagosat képviseli bemenetkor).

Nem tudjuk, hogy mi lenne az eredmény akkor, ha a hattérvaltozokat is
vizsgalnank az egyes iskolak esetében. Ez a munka folytatasa lehet.
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8. EPILOGUS
TERVEK A MUNKA FOLYTATASAVAL KAPCSOLATBAN

Egyetértinkk a neves olasz professzorral, aki a kovetkezdéket irja kényvében:
»az iras szoérakozas, az elkészult md pedig olyan, mint egy hizott diszné, az
ember semmit nem dob el beléle.”s Ha az ember kedvvel itja, akkor késébb
bizonyosan folytatni akarja. Mikézben az ember késziti, altalaban csak arra a
pillanatra gondol, amikor elkészil vele.: az utana kévetkezS szabadsagrol
almodozik. Ha azonban jol végezte munkajat, fellobban benne a
munkaszenvedély. Olyankor el akar mélyedni minden olyan gondolatban,
amely folott el6zbleg atsiklott. Nyomon akarja kdvetni azokat a gondolatokat
is, amelyek felmeriltek ugyan, de el kellett vetni 6ket, mert Gjabb konyveket
akarunk olvasni, mert tanulmanyokat szeretnénk irni stb... Valahogy ugy, mint
Chaplin a Modern id6k c. filmben: amikor munka utan is tovabb huzogatta a
csavarokat.

Es a fékezés nagy eréfeszitést okoz. A pedagbgusok kézétt sokan vagyunk
ilyenek. Ez adja az er6t az életiinkh6z, a munkankhoz.

¢ Eco Umberto: Hogyan irjunk szakdolgozatot? Kairosz Kiadd, Gydr, 1996. (254. o)
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ABRAJEGYZEK
1. abra: A képességfejlesztés altalanos értelmezése. ....... Hiba! A kényvjelz6 nem
létezik.

2. dbra: Az ismeret értelmezése Makadi Mariann szerint Hiba! A kényvjelz6 nem
létezik.

3. dbra: A jartassag értelmezése Makadi Mariann szerint Hiba! A konyvjelzé nem
létezik.

4. abra: A készség értelmezése Makadi Mariann szerint. Hiba! A kényvjelzé nem
létezik.

5. abra: Modell a szakmai kompetencidk definicidjdhoz. Hiba! A kényvjelzé nem
létezik.

6. abra: A kisgyermek ¢és a feln6tt kiilonb6z6 modon vesz tudomast a koriilotte
1evo VIIAGIOL. ..ooeiiiiiiie e Hiba! A konyvjelzé nem létezik.
7. dbra: A képességfejlesztés rendszere a foldrajzi tartalmu tantargyakban. ..Hiba!
A konyvjelz6 nem létezik.

8. abra Uj modszerek a foldrajztanitasban a képességfejlesztés érdekében. Hiba! A
konyvjelzo nem létezik.

9. ébra: A térszemlélet fejlesztésének logikaja a Nemzeti alaptanterv szerint Hiba!
A konyvjelz6 nem létezik.

10. abra: A foldrajzi-kornyezeti tartalmak tananyag-elrendezési elve a 2003-as

Nemzeti alaptantervben...........cccceeveeenieneeenenne. Hiba! A konyvjelzé nem létezik.
11. abra: A modellt a kovetkez6 tdblazat abrazolja: ........ Hiba! A konyvjelz6 nem
létezik.

12. abra Feladatok megoldottsaga szazalékpontban ...........cccccecveeveiiencieenneeennee. 22
13. dbra: A feladatok megoldottsaga osztalyonként — A véltozat............c...c........ 25
14. abra: A feladatok megoldottsaga osztalyonként — B véltozat.......................... 25
15. dbra: Az 0sztalyok teljesSItmMENYe ......cceevvieriiiiiieiiieiieeie et 26
16. abra: A teljesitmények gyakorisadg szerinti megoszlasa...........ccceevevveeeneennee. 29
TABLAZAT JEGYZEK

1. tablazat: Az iskoldk teljesitmény atlaga.......... Hiba! A konyvjelzé nem létezik.
2. tablazat: ErtéKelési TeNdSZer .........oovuevvuiveeeeeeeeeeeeeeeeeee e 9
3. tablazat: Feladatok és eredmények..........cccoovivviiiiniiiiiiniieieee e 21
4. tablazat: A és B valtozat eredmények ..........ccccveveviiiiiiiiniiieee e, 23
5. tablazat: A feladatok megoldottsaga osztalyonként szazalékpontban .............. 24
6. tablazat: Az itemek megoldottsdga €s nehézségi rangsora ...........cccveeevveennnee. 40
7. tablazat: A latogatott fovarosi iskolak tdblazata ............ccceeevveeivieeciiieieee. 43
MELLEKLETEK

1. szam melléklet: Az itemek nehézségi rangsora ..........cccceeevveviieciienieeniienneans 39
2. szamu melléklet: A latogatott iskolak tablazata.............ccceevvvveiiiieiciieiiee 41
3. szdmu melléklet: Feladatlap (A varidcio) .......cccceeveeeviienieeiieieeieeee e 44
4. szamu melléklet: Megoldokulcs (A vVaridcio) .....cecveeeeveeeciieeeiiieeieeeiee e 51
5. szamu melléklet: Feladatlap (B varidcio)........ccceeveeeiienieeiieieeieeeeee e 53
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6. szamu melléklet: Megoldokulcs (B variacio) ........ccccveevvveeeieeeniieeieeeee e 60
7. szamu melléklet: Az 1j érettségi kovetelmények a képesség €s készségfejlesztés
115411 (S11C) | O PO P RPN 63
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1. szamu melléklet: Az itemek nehézségi rangsora

Az itemek nehézségi rangsora (1.)
A valtozat B valtozat

ltem - — ltem - —
atlag szbras atlag szbras
46. 84% 36% | 67. 90% 31%
67. 84% 36% | 52. 84% 36%
33. 82% 39% | 69. 82% 38%
32. 81% 40%| 62. 80% 40%
48. 79% 41%| 33. 79% 41%
23. 77% 42%| 63. 79% 41%
36. 77% 42% | 53. 78% 42%
27. 75% 44% | 61. 77% 42%
26. 74% 44%| 32. 76% 43%
37. 74% 44% | 46. 76% 43%
1. 73% 45% | 15. 75% 44%
22. 73% 45% | 36. 75% 44%
25. 72% 45% | 34. 72% 45%
34. 72% 45% | 68. 72% 45%
28. 72% 45% | 78. 72% 45%
50. 72% 45% | 37. 71% 46%
49. 71% 46% | 28. 71% 46%
78. 71% 46% | 73. 70% 46%
15. 70% 46% | 48. 70% 46%
24, 70% 46% | 16. 69% 47%
2. 69% 47% | 35. 69% 47%
79. 69% 47% | 81. 68% 47%
56. 68% 47% | 24. 68% 47%
3. 68% 47%| 31. 67% 47%
81. 68% 47% | 79. 67% 47%
4. 65% 48% | 23. 66% 48%
29. 64% 48% | 26. 66% 48%
68. 64% 48% | A4T. 66% 48%
55. 63% 48% | 80. 65% 48%
16. 63% 48% | 82. 65% 48%
17. 63% 48% 2. 64% 48%
51. 63% 48% | 70. 64% 48%
80. 63% 48% | 22. 63% 49%
35. 61% 49% | 40. 63% 49%
31. 61% 49% | b55. 63% 49%
82. 60% 49% | 25. 61% 49%
47. 57% 50% 1. 61% 49%
61. 56% 50% | 27. 60% 49%
62. 54% 50% 4. 60% 49%
20. 52% 50% | 17. 59% 49%
7. 52% 50% | 45. 59% 49%
5. 52% 50% | 44. 58% 50%
12. 51% 50% | 84. 58% 50%
18. 50% 50% 3. 58% 50%
21. 50% 50% | 665. 57% 50%
69. 50% 50% | 41. 55% 50%
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Az itemek nehézségi rangsora (2.)
A valtozat B valtozat

Item - — Item - .
atlag szoras atlag szoras
54. 50% 50% | 29. 53% 50%
57. 48% 50% | 51. 53% 50%
6. 48% 50% | 72. 53% 50%
70. 47% 50% 14. 52% 50%
63. 47% 50% | 64. 50% 50%
19. 47% 50% | 57. 48% 50%
60. 46% 50% | 56. 48% 50%
38. 44% 50% | 21. 47% 50%
64. 43% 50% 9. 46% 50%
8. 42% 50%| 71. 45% 50%
9. 42% 50% 11. 44% 50%
58. 42% 50% | 39. 44% 50%
83. 40% 49% | 50. 44% 50%
10. 40% 49% | 20. 43% 50%
84. 38% 49% | 83. 42% 50%
52. 38% 49% 5. 42% 50%
11. 37% 48% 18. 42% 50%
66. 37% 48% | 60. 42% 50%
74. 37% 48% 19. 39% 49%
13. 36% 48% | 30. 36% 48%
73. 36% 48% | 49. 36% 48%
59. 35% 48% 8. 36% 48%
30. 34% 48% | 59. 35% 48%
40. 33% 47% | 85. 35% 48%
65. 32% 47% | T74. 33% 47%
77. 30% 46% 7. 33% 47%
14, 29% 46% 12. 33% 47%
53. 29% 46% 10. 32% 47%
39. 27% 45% | 77. 31% 47%
75. 26% 44% | 43. 30% 46%
71. 26% 44% | 58. 30% 46%
45. 25% 44% | 66. 29% 46%
41. 21% 41% 13. 28% 45%
72. 19% 40%| 38. 26% 44%
76. 19% 40% | 76. 24% 43%
42. 18% 39% | 7. 21% 41%
85. 17% 38% 6. 20% 40%
44, 17% 37% | 54. 19% 39%
43. 11% 31%| 42 18% 38%

6. tablazat: Az itemek megoldottsaga és nehézségi rangsora
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A 2005-2006. tanévben a FPI altal latogatott févarosi iskolak listaja

Iskola neve Latogatott | Falitérkép | Atlasz Tankényv | Munkafiizet | AV eszk6z6k | Egyéb Oratipus Tanari Diakok
évfolyamok eszkoz moédszer | motivaltsaga

Batthyany-Strattmann | 9, 10 mindig Részben Mozaik K. Mozaik K. projektor irasvetité | 0j anyag sokrétl | jo

Laszlo Szakképzé feldolgozasa

Iskola és Gimnazium

Berzsenyi Daniel 7,8,9,10 |részben Részben Mozaik K. Mozaik K. irasvetit6 dia, képek | 0j anyag sokrétl  |jo

Gimnazium feldolgozasa

Giorgo Perlasca 9,10, 11 részben Mindenidtt | Tamasics Tamasics vided Ujsagcikk | 6sszefoglalas | csoportm. | megfeleld

Kereskedelmi és

Vendéglatéipari SZKI

Gundel Karoly 9,10 mindig Nincs Mozaik K. Mozaik K. projektor irasvetité | gyakorlati projekt nagyon jo

Kbézgazdasagi SZKI

Harsanyi Janos 9,10 mindig Mindentt Mozaik K. Mozaik K. nincs nincs Uj anyag frontalis | nem megf.

Gazdasagi SZKI feldolgozasa

Hajnik Karoly 9 mindig Kiemelkedd | Mozaik K. Mozaik K. nincs nincs Uj anyag frontalis | megfeleld

Kbzgazdasagi SZKI feldolgozasa

Hunfalvy Janos 9,10 mindig Részben Nemerkényi | Nemzeti Tk. | projektor rajz Uj anyag sokréti nagyon jo

Kullkereskedelmi és feldolgozasa

Kbézgazdasagi SZKI

Katona Jozsef 9,10 mindig Nincs Mozaik K. Mozaik K. irasvetité nincs Osszefoglalas | egysiku | megfeleld

Miiszaki,

Kbzgazdasagi

Szakképzb Iskola és

Gimnazium
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A 2005-2006. tanévben a FPI altal latogatott févarosi iskolak listaja

Iskola neve

Latogatott
évfolyamok

Falitérkép

Atlasz Tankonyv

Munkafiizet

AV eszkozok

Egyéb
eszkoz

Oratipus

Tanari
moédszer

Diakok
motivaltsaga

Kiss Janos
Altabornagy utcai
Kdzépiskola

mindig

Kiemelkedd | Mozaik K.

Mozaik K.

irasvetitdé

rajz

Osszefoglalas

frontalis

jo

Madach Imre
Gimnazium

mindig

Részben Tamasics

Tamasics

irasvetité

rajz

Osszefoglalas

frontalis

megfeleld

Méricz Zsigmond
Mdiszaki
Kozépiskola,
Szakiskola, és
Radnai Béla
Kbzgazdasagi
Tagozata

mindig

Részben Mozaik K.

Mozaik K.

vided

nincs

Uj anyag
feldolgozasa

frontalis

megfeleld

Modell Divatiskola
Iparmivészeti Ruha-
és Textilipari SZKI
és Szakiskola

mindig

Mindenutt Mozaik K.

Mozaik K.

projektor

tablai rajz

Osszefoglalas

egysiku

megfeleld

Oveges Jozsef
Gyakorld
Kdzépiskola és
Szakiskola

mindig

Kiemelked6 | Nemerkényi

Nemzeti Tk.

irasvetitdé

nincs

Uj anyag
feldolgozasa

projekt

kivalo

Pataky Istvan
Févarosi Gyakorlo
Hiradasipari és
Informatikai SZKI

mindig

Mindentt Mozaik K.

Mozaik K.

vided

nincs

Uj anyag
feldolgozasa

sokrétl
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A 2005-2006. tanévben a FPI altal latogatott févarosi iskolak listaja

Iskola neve Latogatott Falitérkép | Atlasz Tankonyv | Munkafiizet |AV Egyéb Oratipus Tanari Diakok
évfolyamok eszko6zok eszkoz médszer | motivaltsaga

Pogany Frigyes 9,10 mindig Mindenltt | Mozaik K. Mozaik K. nincs nincs Uj anyag frontalis | megdfelel6

Kéttannyelvi feldolgozasa

Epitéipari SZKI és

Gimnazium

Il. R&kéczi Ferenc 9,10 mindig Mindenltt | Mozaik K. Mozaik K. irasvetitd nincs Osszefoglalas | sokréti nem medgf.

Févarosi Gyakorlod

Kbzgazdasagi SZKI

S6s Istvan Boraszati | 9 nincs Nincs Miszaki K. | nincs nincs nincs Uj anyag egyéni nagyon gy.

SZKI és Szakiskola feldolgozasa |el6.

Schulek Frigyes 10. mindig Mindendtt | Mszaki K. | nincs vaktérkép nincs Uj anyag kérdve j6

Epitipari SZKI feldolgozasa | kifejté

Szily Kalman 9,10 mindig Részben Mozaik K. Mozaik K. nincs kézetgy. | Ujanyag frontalis | megfelel

Kéttannyelv( feldolgozasa

Mdiszaki

Kdzépiskola,

Szakiskola és

Kollégium

Than Karoly 9,10 mindig Részben Nemerkényi | Nemzeti Tk. projektor irasvetité | 0j anyag frontalis | jo

Gimnazium, SZKI és feldolgozasa

Szakiskola

Trefort Agoston 9 mindig Részben Mozaik K. Mozaik K. projektor vaktérkép | Uj anyag frontalis | kivald

Kéttannyelv( feldolgozasa

Kdzépiskola

Zrinyi Miklos 9,10 mindig Mindenutt | Mozaik K. Mozaik K. video, diavetitd |rendszerezd |sokrétl megfeleld

Gimnazium és SZKI irasvetitd

7. tablazat: A latogatott f6varosi iskolak tablazata
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3. szamu melléklet: Feladatlap (A variacid)

Fazekas Mihdly Févirosi Gyakorlé Altaldnos Iskola

€s Gimnéziam
1082 Budapest, Horvith Mihdly tér.8.
Teksz: 210-10-30
Diagnosztikai tuddsszint — mérés 9. éviolyamon
a fildrajz tantirgy dhtalénos iskolai kiivetelménye alapjan

A. vilozat
2005 szeptember-okiéber
FOLDRAJZ

Az iskola fejbélyegzdje:

Osztily ( betiijel )

1.} Oldd meg a feladatot! Egészitsd ki a tablazat iires cellait! Hasandld
atlaszod ,.Furdpa orszigai” cimd térképet!

vilros féldrajzi helyzete éghajlati éghajlat
Gvezet
Szentpétervar | 1...... szélesség 2...... | 5 6
( Oroszorszag) | 3...... hosszlsag 4.....

2.} Keresd meg az atlaszodban a Turfini — mélyedést és a Mount Everestet
(Csomolungmit) Oldd meg a feladatot dgy, hogy az atlaszod segitségével a

két foldrajzi helyet iisszehasonlitod egymaissal és az eredményeket beirod a
cellibkba Atlasz: Kina és Mongolia

s fen[=er e

i Foldrajzi | Irfinyok Magassig- | Tavolsiguk | Koording- | Eghajlat | 3]
| hely { egymdstél | killsnbsé- | egymastol | thik a Gvezet i 8.
csiics) viligtérkép | giik légvonalban | keres6hild- g
szerint zathan 10,
Turfani - | 7 Turfani 8 9 10 11 7]
melyedés | mélyedésidl =
a Mount AL
Everest. .. I 13
Mount - | 12 Mount 13 14 A4
Everest Everesitdi
Turfani
... mélyedeés

Tedd el az atlaszod!

]D
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Af2
3.)A térképvaziat egy épiilet alaprajzét mutatja!
Figvelmesen tanulméinyozd az abrat azetin valaszolj a kérdésekre!

G Coren
Jom
Mértelszem L A 4000
Arni a térképen 1 cm az a valésagban 15}....... em 16)......... m
A térképvéazlat hinyad részére lﬂcsmym a valosagot?
Bettikkel leirva vélaszolj! 17) caree
Az épttlet hossza: 18)... ..cm 19) M
Az épiilet szélessége: 2{}) @ . om 21) T 1 |

4.) Hatarozd meg a foldgdmb rajzan a betitkkel jelzett pontok foldrajzi

A2 szélessége 23)..........o
24)......... hosszisaga 25).........°
B:26).......... szélessége 27)..........°0
28).......... hosszisag 29)..........2

5.) Mennyi a napl kizéphtmérséklet és a napi hdingis, ba az alibbi
értékeket mérték a nap folyamén?

-4 C fok -1Cfok 3Cfok 7CTok

30) A napi kizéphdmérséklet ... ......... Clok
31) A napi hoingas .............o.....00 Clok

B s o e RS |

a

FL’S

L
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Al3
6.} Csoportositsd a feladatban lithatd két halmazba azoknak a

hinyakincseknek a jelét, amelyeket felsorolva Litsz!
Feladat: Jelek berajzolisival vagy a szdimek belrdsival oldd meg a

feladaiof!

Energiahordozdk Egvéb dsvinvkincsek, ércek,

tpan nimeok

12) Il 1 A 34 M (piroy)
35) A\ 36) M(pires) 37) AIN  (piros)

7.) Nevezd meg az #brakon lithato faéldrajzi jelenségek { fogalmak ) nevét.
Irj az dbrdak ald konkrét példdt!

38 s oo 3D A
42) példa:.......... 43)példa:.......... 44)példa:..
A1) oo

A5y példac... ..o vivnininns

|

sl e, gl

{f—ﬁ ﬁ]ﬂfﬁ s

|0
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A/d
8.) Melyik viroshoz kapcsolodik?
46) Eiffel —torony... ... ...... oo civee e
47) Szent-Mark tér... ...
SR TRt W o vosms wvmmenampiss s
49) AkropolisZ... ......ocvvi s e,
50) Colosseum... ................cocco e
9.) Melyik erszighoz kapcsolﬁdlk 2 legjellemzﬁhben?
51) Toyota { marka) -. N,
52} FIAT { marka:...
53)Phjljps(mérka):................,..........
SA}IBM (marka ) ..ooooovviiiiiiee i

10.) Mely tdjakat jelentik a szamok? {rd le a szimaikat keletkezésiik

1
.sorrend éb?n..; e o ; = |
2 i . L g 4‘_‘3 4 ‘/‘A :'. ‘l. - . - 3 ‘\.-" me .

3 v s s s DB TOME L e <15 ()[4

Kialakulasuk sorrendje: 60) EI D l‘_—l EI

58 Dnvssniemnssnnahegyseg ST 2usnssvesvns v s wen  HEEYSER

|
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AlS
11.} Ebben a feladatban egy klimadiagram elemzését kell elvégezned,
megadott szempontok segitségével!

JFMAMJIASEDND

61) Hany milliméter csapadék hultott majusban?..........cccvveiicenne
62) Mennyi a juliusi és janiusi kozéphéimérséklet?. ...

63) Melyik két hénapban hullik a legkevesebb csapadék?..........ccoovceeiiniinnns,

64) Kb. hany Cfok az évi kdzepes hdingés?.... .
63) Hany C fokos a legmagasabb hawi kﬁzephﬁmersékletl erlek‘?
66) Melyik éghajlatot ismered fel a klimadiagram alapjan?....

12.) Figyeld meg a diagramon Magyarorszig népesség szaminak
alakulisit!

milld i

W

mai orzzagterdieten

Bm 1g00 1970 1320 1930 1941 1949 1960 1870 1500 1990 2000

cl

68

9

1860 1
67 A mal orszagrész teriiletén mikor éliek a legtdbben?.............ooocinn

68) A mai orszagrész teriiletén mikor éitek a legkevesebben?...............c.........

69} Mennyien éltek 1910-ben az elcsatolt teritleteken?...

70} A trianoni hatdr mddositas utdn mennyien éltek hazénkban‘? s R

| LI
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Al

13.) Ebben a feladatban fildrajzi fogalmakat kell meghatdroznod!

71) Mi az infrastruktiira?..........ccooooiiieimi s e
T2IMI A 1AL ..h s e s 4
14.) Egészitsd ki a tabldzatot! Nevezd meg a telepiilés altalad fontosnak
tartott iparigazatit, gydrtminyit, vagy honismereti jellegi értékét!
( Elelmiszeripar nélkiil ) Elég, ha egy jellemzdt irsz !
Viros Iparig, gyartmany, honismeret LX)
Debrecen 73) .
Szeged 74) s,
Székesfehérvar 75) )
Kecskemét 76) ¥
Taszberény gif))
15.) Ebben a feladatban a 14, feladatban szerepld virosok nevét kel
befrnod a térképvizlatha!
[
18
&
180
i

Ry
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AfT
16.) Melyik hazai telepiilés neve jut eszedbe, a kvetkez6 allitésok hallatin?

D THRABEOTY, SOOI TERES oosormusis st s v s s s s R S04 © |83
84) Z50INa1 gyAL, DZSAME .. .o ooe oo eve e oo e e By

85) Minorita templom:.. e e e e et ree b aae e e aes s s 351

Fellner Jakab tervezte LIC'EBIH
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4. szamu melléklet: Megoldokulcs (A variacio)

Fazekas Mihily Fovarosi Gyakorlé Altakinos Iskola
és Gimnazium 1082 Budapest, Horvath Mihaly #ér o8.
Tel.sz: 210-10-30

Diagnosztikai tndasszintmérés 9. éviclyamon a
féldrajz fantirgy dltalinos iskelai kbvetelményrendszere alapjin

FOLDRAJZ
2005, szeptember — oktéber
JAVITOKULCS
A: viltozat

Minden helyes vilasz 1 pont, , a hibds vagy hidnyos vilasz 0 pont.

1.) Eszaki szélesség 60 fok Meérsékelt dvezet - tajga v.
nedves
kontnentalis éghajlat
Keleti hosszusag 3G fok Elfogadhato

2) 7 Démyugat  8) 9002 méter 93 1660 — 1700 ke
9004 méter
10) E.sz. 43 fok 11) Mérsékelt dvezet

12} EX 13) E.sz. 28-29 fok  14) Mérsékelt Svezet
K.h. 87-88 fok ( Eszaki )
3IyIHNW0em 16 10m 17) ezred részére
I1H6000cm 19 m 20) 3000 cm 21) 30 méter

4.} A: 22) Bszaki szélesseg  23) 60 fok
24) Nyugati hosszisag 25) 45 fok

B: 26) Déli szélesseg 27) 45 fok
28) Keleti hosszisag 29)0(fok

5.)30) 1,25 C fok

3111 Cfok
6.) Energlahordozok Ercek
32 feketekOszén 34bauxit {piros}
3316ldgaz 35 vasére (piros)

36 nikkelérc {piros)
37. rézérc
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7.1 38) Tolcser torkolat 39} Pusztuldé magaspartt
42) PL. Temze 43} Bretagne
40) Epiil part 41) Siillyedd part
44) Pl. Balti - tenger 45) Adriai - tenger
Girdg -szigetvilag
8.) 46) Parizs 9.} 51) Japin
47) Velence 52) Olaszorszag
48) London 53) Hollandia
49) Athén 54)USA
50) Roma 55) Hollandia
10.) 36) 1. Ural hegység 57) 2.Himalgdja hegység
58) 3. Kanadai dsfold 59) 4 Mississippi — atfold
6013 1 2 4
11.} 61) 3530 mm 62) 25 Cfok 63) Jals — augusztus
643 2-3 C fok 65) kb. 28-29 Cfok
66) Egyenlitdi

12.) 67) 1980-ban 68) 1860-ban  69) 10,6 milliéan
70} 7,9 millidan

13.) 71) A telepiiéseken miikodd miiszake letesitmények amelyek a lakossag
igényeit szolgaljak.
72) A Fold felszinének legfelsd termekeny rétege

14.) 73) Reformatus Nagytemplom. Egyetern: varos, gyogyszeripar, stb,
74) Egyetemi varos. Biol6giai kutaidokdzpont, husipar, stb.
75) Philips, koronazé varos, Aluminiumgyar, Denso, Stollwerck, stb
76) Konzervipar, Sz0lészeti Kutato Intézet
F#) Hodeaspaq o

15.) Megfeleld topogrifiai jeltlés !

16.) 83) Sopron
B4} Pécs
85) Eger
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5. szamu melléklet: Feladatlap (B variacid)

Fazekas Mihaly Févirosi Gyakorlé Altalinos Iskola és Gimnizium
1082 Budapest, Horvath Mihaly tér o8.
Tel.sz: 210-10-30

Diagnosziikus tuddsszint — mérés 9. éviolyamon
a fildrajz tantirgy altalinos iskolai kivetelménye alapjan

B: viltozat
2005, szeptember — oktéber
Foldrajz
Az iskola fejbélvegzije
NEVI.iiivsrsasnsnreransnessrsorons Osztily ( betljel )...ooonvereraee

1.) Oldd meg a feladatot ! Egészitsd ki a tablizat fires cell#it! Hasznild

atlaszod . Nyugat — és Dél — Azsia” térképét! J
] , 2.1 1
Varos Fildrajzi helyzet Eghajlati Svezet | Eghajlat A
Calcutta L......szélesség 2.7, |5 6. I
{India ) 3....... hossmisdg 4... ... 5"
2.) Keresd meg az atlaszodbar 2 Holt - tengert és az Oliimposzi. Oldd meg el |
a feladatot vgy, hogy az atlaszod segitségével a két foldrajzi helyet
dsszehasonlitod cgymissal &s az eredményeket beired a cellikbal Atlasz
»Nyugat — &3 Dél-Azsia”
Foldrajzi | Irinyuk | Magassig- | Tivolsiguk | Koordindtdik | Melyik | 1.
hely/ egymastdl | kiildnbségilk | egymistél | a konti- g.
¢siics vildgtajak légvonalban | keresGhdl6zat- | nensen 9
szerint ban talilha- :
t6 40.
Hohi- |7 Hol- |8 5 10 1 .
tenger tengertdl 1
az AD;
OYumposz Ak |
Ottmposz | 12 13 14
Ohiimposz-
t61 a Holt-
tenger....

B/1 Tedd el az attaszod !

| &



3.) A térképvaziat egy épiilet alaprajzit
tanulminyozd az dbrit azutin vilaszolj

54

mutatja. Figyelmesen
a kérdésekre !

'S
L um
1 ! .
Mertekszoom 4 2 500
Ami a térképen 1 cm az a valosagban 15)... B 111 (60 ) PR
A térképvaziat hdnyad részére klcsm}rm a valosagot?
Bettikkel leirva valaszol) 17)
Az épiilet hossza: 18)... 19} SevEsg
Az épllet szélessége: 20} cm21} e 11

4.) Hatdrozd meg a fﬁl:j_igﬁmb rajzan a betiikkel jelzett pontok fildrajzi

helyzetét ! >

.lu_;h_?l FANE

T X

5.) Mennyi a napi uzél;ilﬁmérséklet és 8 napi hfingds, ha az alabbi

értékeket mértek a nap folyamin?

oo 8d

22)......... szélesség 23 .. ... ...
24)......... hosszsag 25)...........
26)......... szélesség 2T).............
A PO hossziisag 29)..............

-10C fok -3Cfok OC fok 2C fok

30) A napi kozéphomérseklet ... ..........

31) A napi hoingés .................... Cfok

C fok

45

46

11

4

A9,
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6.) Csoportositsd a feladatban lathaté két hatmazba azoknak a
banyakineseknek a jelét, amelyeket felsorolva litsz!

Feladat: Jelek bernjzolisival vagy a szamok beirasival oldd meg a
feladatot!

Energiahordozok Egyéb asvanykincsek,
Freek, ipari nyersanyagok

32) - {kék) 33) ‘ 34 (piros)
35) 36) [ 37) A (piros)

7.) Nevezd meg az dbrikon kithatd {6ldrajzi jelenségek (fogalmak) nevét.
frj az abrik ald konkrét példat!

YRBEER

o3

40

4.

Ll

Ity

Yk

L5
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8.) Melyik varoshoz kapesolddik?

46) Fehér Haz, Capitolivnm: ... ... ooo cvvvvrevever e e
A Kreml, VOESS 1.t ieeieeeeeeeeeeeere
48) Notre - Dame.:..

49) Vezhv...

30) Brandenburgl kapu

9.} Melyik orszaghoz Iulpcselddlk leg]ellemzﬁbben"
51y Nokza ( marka):..

52) HindZmmus: .. cocvosmmsavm e ass

33 Szahadségszobor:...
SSyMozart: ... ...

10.) Melyik tijakat jelentik szimok? Ird Ie 2 szimokat keletkezésiik
sorrendjében!

56) 1. .. hegység 3T 2...oiiiieenn o, hegysép
53)3 ..Osfold 5994, .. AlfSI

I(Jalakulasok SOII'E'.'IldJE 60) I:’ E l:] i_j

B/4

e

L1,

L8

19
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11.) Ebben a feladatban egy klimadiagram elemzését Kell elvégezned
megadott szempontok segitsépével!

T e
i g )
o g
I
|4

0

1 bl o
i 2m
-‘?Hm‘]

JFMAMIIAGIOND

61) Hany milliméter csapadék huliott februdrban?. ......ooooiinn
62) Mennyi a jaliusi kizéphOdmérséklet?.. .....

63) Melyik honapban hullik legtobb csapadék?....

64) Hany C fok az évi kozepes héingas?....

65) Metmyl az zipnhs kﬂzephomerseldeu értéke‘? "

12.) Figychd meg a diagramon, hogy alakult Magyarorszagon a sziiletések és
haldlozisok ardnya az elmilt barminc évben?

10 T s T ; !
L 1970 1475 10980 1985 1090 1985 20400

67) Melyik évben sziilettek a legtibben?....
68) Koriilbelil mennyien sziilettek ekkor‘? i
69} Kb. muota ha]nak meg tobben mint ahényan szﬁletnek?

B/5
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13.) Ebben a feladatban foldrajzi fogalmakat kell meghatiroznod!

71y M a népstirfiség?. ... I-M
72} Mi az urbanizacio?............ceveeierercrmrsicriennan, |.41
14.) Egészitsd ki a tablizatot! Nevezd meg a telepiilés dltalad fontosnak
tartott ipardgazatit, gydrtmanyit, vagy honismereti jellegi értékét!
{ Elelmiszeripar nélkiil } Elég ha egy jeHlemz6t frsz!
Yaros Iparig, gydrtmany, honismeret 1Y
Paks 73} 1.
Szolnok 74) 55
Tiszavasvéri 75} i
Dunatjvaros 76) %y
Nyiregyhaza 77)
15.) Ebben a feladatban a 14. feladatban szerepld virosok nevét kell
beirnod a térképvizlatha!
- 18
19,
o] iy
3 )
] Al
S Bl
: P_:"‘-—' - =k
~
¢
J
_'Il)

B/6
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16.) Melyik hazai telepiilés neve jut eszedbe a kivetkezd dllitisok hallatin?

83) SUZUKL BYEE... ... o oeeeoee e
84) AUDT GYAr......ococvireinnneor, .

85) Tagore sétany

Szivszanatoérium. .. ... ... ... ..

Jokai villa

bt

s
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6. szamu melléklet: Megolddkulcs (B variacio)

Fazekas Mihily Favirosi Gyakorlé Altalinos Iskola
¢s Gimnazium 1082 Budapest, Horvath Mihaly tér o8,
Tel.sz: 210-10-30

Diagnosztikai tuddsszint — mérés 9. éviolyamon a f6ldrajz tantirgy
dltalanos iskolai kivetelményrendszere alapiin

Foldrajz
2005 szeptember — oktéber
JAVITOKULCS

B. valtozat

Minden helyes valasz 1 pont, a hibas vagy hidnyos vilasz 0 pont

1.) 1) Eszaki szélesség 23 22 fok 32 ivperc (22-23 fok)
3) Keleti hosszisag 4) 88 fok 20 ivperc (88-89 fok)
5) Forro tropusi Hvezet
6) Tropusi monszun ( Monszunvidékek )

2.) 7Y ENy 8)3316m( 3308m}  9) 1500-1600 ki
1M E. Sz. 31-32 fok 11) Europa 12) DK
K.b. 36 fok
13) Esz 40 fok

K.h 22 fok 21 ivperc (22-23 fok)

3)15) 500 cm 16) .5 weter 17} otszazad részére
18} 2500 cm 19) 25 méler
207 2000 cm 21) 20 méter



4)A. 22)Dasz. 23) 20 fok
24) Kh. 25) 45fok

5.)30)2,75 C fok
IN12C {aiz

6.} Energiahordozok

33)kdolaj 36) lignit
34)onére

7.) 38) Fjord
43) Példa: Kanada, Finn, Balti

40} Delta
44) Példa: Rhone

8.) 46) Washington
47) Moszkva
48) Parizs
49) Napoly
50) Berlin

10.) 56} 1. Appalache
58) 3. Dekkan &sfold

61

B.26)E.sz 27) 65 fok
28} K.h, 29) 60 fok

Ercek

35)barnakdszén  32)oszfat

37)manganérc
39) Qsfold,  42) Példa: Norvégia

41) Karsztjelenségek
45) péida: Dinan-hg

9.) 51) Finnorszag
52) India
43) New York
54) Belgium
55) Ausziria

57) 2. Atlasz hegység
59) 4. Amarénas alfsld

60y3 1 2 4
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11.) 61) kb. 100 mm 62)15C
63) Decemberben 64) kb. 7-8 C
65y 10 C 66) Ocedni

12) 67) 1975-ben 68) 18.19 ezer 6
69) 80-as évek eleje ota 70) 15 ezren

13.} 71) Négvzetkiléméteren hany ember €l
72) Varosiasodas folyamata

14.) 73) Atomipar M) Bz agnniing
75) Gybdgyszergyartas 76) Vas és acélkohaszat
77 Moricz Zsigmond szinhiz, Bessenyer Gydrgy Foiskola, Megyeszékhely

15.) Varosok pontos bejeldlése
16.) 83} Esztergom

84) Gyor
85) Balatonfuired
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7. szamu melléklet: Az 4j érettségi kovetelmények a képesség és készségfejlesztés
teriiletén.

AZ ERETTSEGIROL TANAROKNAK

2005

TARTALOM

BEVEZETES

A KETSZINTU FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA ALTALANOS JELLEMZOI ES
CELJA

A FOLDRAJZ TANTARGY RESZLETES ERETTSEGI
VIZSGAKOVETELMENYEI ES VIZSGALEIRASA
Részletes érettségi vizsgakovetelmények
A vizsga leirasa
A vizsgakovetelményekhez kapcsolddoé altalanos és egyedi fogalmak
A vizsgakovetelményekhez kapcsolodo topografiai fogalmak

A FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA IRASBELI FELADATTIPUSAI
Az irasbeli érettségi vizsgan alkalmazott feladattipusok attekintése
Az irasbeli érettségi vizsgan alkalmazott feladattipusok részletes leirdsa

A SZOBELI ERETTSEGI VIZSGAN NYUJTOTT TELJESITMENY ERTEKELESE
A szobeli vizsga értékelésének altalanos elvei
A szobeli vizsga értékeldlapjanak értelmezése és hasznalata
A kozépszintii szobeli vizsga értékelése teljesitménymintak alapjan
Az emelt szintl érettségi vizsga értékelése teljesitménymintak alapjan

MINTAK A KOZEP- ES AZ EMELT SZINTU VIZSGAFELADATSOROKRA ES
SZOBELI TETELEKRE

Kozépszintl irasbeli vizsga feladatlap 1. sorozat

Ko6zépszinti irasbeli vizsga feladatlap 2. sorozat

Kozépszinti szobeli érettségi tételek

Emelt szintt irdsbeli vizsga feladatlap 1. sorozat
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Emelt szintl irasbeli vizsga feladatlap 2. sorozat
Emelt szintll szobeli érettségi tételek

TANTERVI SEGEDLET A FOIDRAJZI ERETTSEGI VIZSGARA TORTENO
FELKESZITESHEYZ,

Tantervi segédlet a 74 6raban torténo felkészitéshez

Tantervi segédlet a 138 6raban torténo felkészitéshez

BEVEZETES

Az érettségi tobb éve tartdé reformmunkalatai nyoman 2003-ban elkésziilt és
elfogadasra keriilt az egyes tantargyak — kozottiik a foldrajz (Foldiink és
kornyezetiink) — kétszintli érettségi vizsgajanak részletes kovetelményrendszere és
vizsgaleirasa. A végleges valtozat kidolgozasat hosszu fejlesztési munka €s tobbszori
véleményeztetés, illetve a szaktanarokkal, a felsdoktatas képviseldivel €s a kiilonb6zo
szakmai szervezetekkel torténd egyeztetés elézte meg.

A részletes vizsgakovetelmények elfogaddsa utan a reformfolyamat egy tjabb
szakasza kovetkezik: felkésziilés a 2005-ben bevezetésre keriil6 kétszintli érettségi
vizsgara. Ehhez kivan segitséget nyujtani ez a kiadvany. Osszeallitasakor azt a célt
tartottuk szem eldtt, hogy a foldrajz érettségi vizsga 01 tartalmi és szerkezeti elemeinek
kiemelésével, és azok jellemzdinek bemutatasaval segitséget nyujtson a
szaktanaroknak a vizsgara torténd felkészitésben és a didkoknak a felkésziilésben.

A kotetben a részletes vizsgakovetelmények, illetve az ehhez kapcsolédo fogalmi
¢s topografiai ismeretrendszer bemutatasa mellett kitériink a vizsgafolyamat 0j
elemeire is. Mintafeladatokon és feladatsorokon keresztiil mutatjuk be a f6ldrajzi-
kornyezeti ismeretek, képességek és készségek ellendrzésének lehetséges modjait,
kiilonos tekintettel az uj feladattipusokra. Segitséget szeretnénk adni a szébeli
vizsgarész objektiv értékeléséhez is. A tételsor-mintak bemutatdsaval a kozép- €s az
emelt szintll szobeli vizsga kiilonbségét kivantuk érzékeltetni, segitve a szaktanarokat
a kozépszintii szdbeli tételsor Osszeallitdsaban.

Mivel a foldrajzoktatas a 10. évfolyamon befejezddik, mindenképpen sziikséges
a vizsgara torténd felkészto kurzus megszervezése, illetve megtervezése. Ezt a munkat
a tantervi-tematikai segédletek Osszedllitdsaval szerettiik volna megkonnyiteni.

A KETSZINTU FOLDRAJZ ERETTSEGI VIZSGA ALTALANOS JELLEMZOI ES
CELJA

A f6ldrajz (Foldiink és kornyezetiink) tantargy vizsgamodellje tobb szempontbol
is Iényegesen kiilonbozik a korabbi foldrajzi érettségitol.
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A kozépszintii érettségi vizsgan a jeloltnek — az eddigiektdl eltérden — a szébeli
vizsga mellett irasban is szamot kell adnia a felkésziiltségérdl. Az irasbeli vizsga
feladatlapjat a vizsgakozpont allitja 6ssze, javitasa, értékelése kdzponti utmutatd
alapjan helyben torténik. A szdbeli tételsort a vizsgaleirdsban megfogalmazott
ajanlasok figyelembevételével az intézmény szaktanara (munkakozossége) allitja
Ossze. A teljesitmények értékelése pontozéssal torténik, amelyet egy kézponti
utmutatd alapjan valtanak at majd vizsgajegyekre.

Az emelt szintii vizsga kiils6 vizsga, amelynek szervezése és lebonyolitasa a
vizsgakdzpont feladata. Mind az irasbeli feladatlapot, mind pedig a szobeli tételsort a
vizsgakodzpont allitja 6ssze. Az irdsbeli feladatlap megoldasat erre felkért és
felkészitett kiils6 javitok végzik. A szdbeli vizsga szintén fiiggetlen vizsgabizottsag
elott zajlik. A teljesitmény értékelése ebben az esetben is pontszamok segitségével
torténik. A kozponti itmutatd alapjan allapithatok meg az elért 6sszpontszamnak
megfeleld vizsgapontok és az érettségi érdemjegye.

Mind a kdzépszintli, mind pedig az emelt szintii irasbeli vizsgan a hagyomanyos
feladatok kiegésziilnek ujszerii, az ismeretek alkalmazasat igénylo
feladattipusokkal. Kiilonosen nagy hangsulyt kapnak a gyakorlati alkalmazast
igényld feladatok a kdzEépszintli vizsgan, ugyanis atveszik a korabbi szdobeli C tételrész
szerepét.

Valtozik a foldrajzi atlasz hasznalatinak lehetdsége is. Az emelt szintl
irasbelin az atlasz tovabbra sem vehetd igénybe. Ugyanakkor hasznalhat6 a
kozépszintii irasbeli vizsgan a topografiai ismereteket ellendrzd, elészor megoldando
részfeladatlap kivételével. Ennek technikai megoldasat a vizsgaleirés tartalmazza. Az
atlasz a kdzép- és az emelt szintli szébeli vizsgan egyarant hasznalhato.

Tartalmi szempontbdl is vannak 0j vonésai a vizsganak. A foldrajzi
ismeretrendszerben a korabbiakhoz képest nagyobb teret kapott a tarsadalomfoldrajzi
szemlélet. Ennek megfelelden a feladatok kozott szerepelhetnek a napi gazdasagi
folyamatokkal, tarsadalmi-gazdasagi €lettel kapcsolatos kérdések is. Emellett a
korabbiakhoz képest hangsulyosabb a kornyezeti tartalom, amely a természetfoldrajzi
¢s a tarsadalomfoldrajzi témakhoz egyarant kapcsolddhat.

Fontos kiemelni, hogy a foldrajzi érettségi vizsgakovetelménye tartalmazza az
altalanos iskolai regionalis foldrajzi tananyagot is. Ezért a vizsga sikeres teljesitéséhez
sziikség van az alapfoku oktatasban tanultak szintézisére, valamint a kozépiskolaban
elsajatitott ismeretek alapjan torténd ujraértelmezésére.

A hagyomanyos és az 0j kétszintii vizsga kiilonbségei az alabbiakban
foglalhatok Gssze:

o Az irasbeli vizsgarész bevezetése ndveli a kozépszintli vizsga megbizhatosagat.
o Az ismeretek alkalmazasat igénylé feladatok minden esetben beépiilnek a
feladatsorba. Igy a jelolteknek szamot kell adniuk az ilyen jellegti foldrajzi-
kornyezeti kompetencidk elsajatitasarol. Ez eddig csak a szobeli tétel részeként,
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iskolanként eléggé eltérd mértékben ¢€s szinvonalon volt ellendrizhetd az
érettségi vizsgan.

o Azzal, hogy az ismeretek alkalmazasat igényld gyakorlati feladatok beépiiltek
az irasbeli vizsgéaba, a kdzépszintli szobeli vizsga szerkezete egyszertibb lesz. A
rendelkezésre allo 1d0 alatt a jeloltnek két résztétel kifejtésére kell felkésziilnie,
¢s ezekrdl kell szamot adnia.

o Mindkét szintli irasbeli vizsgan olyan 1) tipust feladatok jelennek meg,
amelyek alkalmasak a foldrajzi tartalmi informacidszerzés és feldolgozas,
valamint az Osszefiiggésekben torténd foldrajzi gondolkodéds képességének
vizsgélatara.

o Az iréasbeli feladatlap és a szobeli tételsor 0sszedllitdsara vonatkozo szabalyozas
(és a kozépszintli szobeli vizsga esetében ajanlas) eldsegiti, hogy a tananyag
belsd aranyaihoz igazodod feladat-, illetve tételsor keriiljon Osszeallitasra. Igy
elkeriilhetd bizonyos témak tulzott hangsulyozéasa, vagy rendszeres elhagyasa,
illetve esetlegessége.

Fontos, hogy a szaktanar és a vizsgaszintet valaszto jelolt egyarant tisztaban
legyen a részletes érettségi kovetelmények mellett a kétszintii érettségi egyes
vizsgaszintjeinek eltérd céljaival, szerepével. Ez elengedhetetlen a vizsgaszint
kivalasztasahoz, illetve a vizsgakovetelmények megfeleld szintii teljesitéséhez.

A kozépszintii tantargyi érettségi vizsga célja annak megallapitasa, hogy a
vizsgazo

o rendelkezik-e a koznapi miiveltség részét képezo tényszerii foldrajzi-kdrnyezeti
ismeretekkel;

o képes-e Osszekapcsolni ismereteit a mindennapokban tapasztalhaté természeti,
tarsadalmi-gazdasagi és kornyezeti jelenségekkel, folyamatokkal;

o rendelkezik-e a foldrajzi-kornyezeti szemlélet- ¢s gondolkodasmod alapjaival,

o képes-e eligazodni a témakhoz kapcsolodd informécidhordozokban, beldliik
adatokat, tényeket megallapitani, tudja-e értelmezni az informéciokat, illetve
tud-e azokbdl alapvetd kovetkeztetéseket levonni;

o rendelkezik-e jartassaggal a kiilonb6z0 fajta térképeken kozolt informaciok
olvasasdban, értelmezésében, és tudja-e rogziteni konturtérképen topografiai
ismereteit;

o képes-e foldrajzi ismereteirdl logikusan felépitett, szabatosan megfogalmazott
formaban szamot adni szoban;

o képes-e egyszerii gyakorlati és alapvetd szamitasi feladatok elvégzésére, az
eredmények értelmezésére.

Az emelt szintii tantargyi érettségi vizsga célja annak megallapitasa, hogy a
vizsgazo

o rendelkezik-e a felsdoktatdsban vald tovabbhaladashoz sziikséges foldrajzi-
kornyezeti alapismeretekkel;
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képes-e felismerni az ismeretanyag belsé Osszefliggéseit, az egyes témakorok
kozotti kapcsolatokat;

tudja-e alkalmazni ismereteit a természeti, a tarsadalmi-gazdasagi és a
kornyezeti jelenségek és folyamatok értelmezésében,;

jartas-e a foldrajzi-kornyezeti tartalmi informécidhordozok hasznalataban, a
benniik k6zolt informacidk feldolgozasdban, értelmezésében; képes-e azokbol
kovetkeztetések  levonasara, Osszefliiggések  és  tOrvényszeriiségek
megallapitasara;

rendelkezik-e a tobb témakdr ismeretanyagénak logikai Osszekapcsolasat
igényld, Osszetett feladatok, probléméak felismerésének ¢és megoldasanak
képességével;

képes-e foldrajzi ismereteirdl logikusan felépitett, szabatosan megfogalmazott
formaban szamot adni szoban €s irasban, illetve hogyan képes kiillonbozé tipusu
irasbeli feladatok megoldasara;

képes-e a foldrajzi-kdrnyezeti tartalmu informéciokkal kapcsolatos egyszert
vazlatrajzok, kiilonb6z0 tipusu abrak (folyamatabrak, keresztmetszeti rajzok) és
térképvazlatok készitésére.
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Takacs Gabor:

Az eredményes matematika tanitas feltételeinek-modszereinek attekintése

Lépten-nyomon hallani: minimalis energidval maximalis eredményt elérni. Csodalkozhatunk-
e, hogy a tarsadalmi ,,példat" magukéva tették-teszik tanitvanyaink. Pedig a tanulas fogalmat
tagan értelmezve e tevékenység minden ember sajatja a bolcsotdl a sirig. A munka tette és
teszi az embert emberré. Nincs olyan munka, amelyet a tanuléas nélkiil barki is eredményesen
el tudna végezni. Természetesen megengedve, hogy bizonyos munkak elvégzéséhez
sziikséges ismeretek, tapasztalatok megszerzéséhez (bar ez is tanulas) még csak nevet sem
adunk, illetve aki a tapasztalatokat szerzi, nem tekinti tanulasnak.

Mindezek ellenére (hiszen mindig és mindeniitt tanulunk valamit) az intézményes iskolai
tanulas-tanitas hataskorzetében érvényesiilnek a gyermeki személyiség alakulasanak,
alakitasanak legfontosabb tényez6i. Az igazi pedagdgus nem adhatja fel e nézetét. A
felelésség megosztasdnak meg a tények realis szambavételének igénye pedagogiai koz-
gondolkodasunkban, oktataspolitikai célkitlizéseink megfogalmazasaban egyre erdsiti a
csaladi hattér, a kozmiivel6dési intézmények, az altalanos tarsadalmi kdrnyezet hatasanak
szerepét. E hatasok jelentésége nem tagadhato, csak kizarolagos feltételként valo ke-
zelésiikkel nem érthetiink egyet. A gyerekek tanulasi készségét és eredményes tanulésat
meghatarozo6 feltételek rendkiviil sokrétliek, bonyolult kapcsolatban vannak egymassal. A
tanulas-tanitas eredményessége, hatékonysaga tarsadalmi, gazdasagi fejlodésiink hosszl tavra
kihat6 tényezdje.

Az alap- és kozépfokt iskolai oktatast sokkal kevesebb tarsadalmi €s szakmai biralat érné, ha
végbizonyitvanyt kapott tanuldink kivétel nélkiil rendelkeznének az értelmes életvitelhez, a
képezhetdséghez sziikséges alapkészségekkel. Konkrétan: kifogastalan szinvonalon tudnanak
olvasni, irni, szamolni, kommunikalni (kdzépfokt végbizonyitvany esetén nem csak magyar
nyelven, hanem legalabb egy vilagnyelven és a szamitogépen), valamint elfogadhatd
jartassaggal rendelkeznének a problémamegold6 gondolkodas, a gondolkodési miiveletek
alkalmazasa teriiletén. Sajnos ez nincs igy. Pedig a problémamegoldé gondolkodas képessége,
a kreativitas nem csupan a nagy alkotok kivaltsagos sajatossaga, hanem minden szellemileg
¢ép ember tulajdonsaga.

A gondolkodasi miiveletek gyakorlasanak sziikségessége

Napjainkban mar az 6vodakban is természetes, hogy tudatosan kivalasztott és tervezett
jatékokkal fejlesztik a kisgyermekek gondolkodasi miiveletekben valé jartassagat. Minden
iskolaérett tanulo képes a gondolkodasi miiveletekre, ha megfeleld kiilsé konkrétumra
tamaszkodhat. Kiilonds jelentdsége van a gondolkodasi miiveletek gyakoroltatasanak
kisiskolas kortol az oktatdsi-nevelési (a sorrend nem értékitélet) folyamat végéig, mert sajnos
tanitvanyaink tobbsége iskolai elvégzését kovetden a tanult ismeretek legnagyobb részét
elfelejti.

Ma mar az oktatas minden szintjén elvarhatd volna, hogy tudatosan kivalasztott és
tervezett feladatokkal fejlesszék a tanulok gondolkodasi miiveletekben valo jartassagat.
Ugyanis a megfelelden bedgyazddott gondolkodasi strukturak bizonyos fokig maradandobbak
¢s értékesebbek is, mint a targyi ismeretek.
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A matematika ismeretanyagéanak feldolgozasa a legtobb tantargynal kedvezdbb lehetdséget
biztosit a gondolkodasi miiveletek fejlesztésére. Ez a tény kiilondsen indokoltta teszi a
fejlesztéskozpontusag elvének megfeleld modszerek alkalmazasat. Azaz nem a tantargyi
(szaktudomanyi) ismeretanyag fejlédéstorténetéhez valod igazodas az elsédleges, hanem a
tanulok képességeinek fejlesztése, amelynek természetesen a konkrét matematikai képességek
fejlesztése is a része. Kiemelkedd jelentdsége van a helyes gondolkodasi képesség
kialakitasanak, fejlesztésének. Ez a fejlesztés tartalmilag a gondolkodas alapvetd
miuveleteinek, az analizisnek, a szintézisnek, az absztrakcionak, az altalanositasnak, az
analogia felismerésének, a fogalmak meghatarozasanak, a fogalmak osztalyozasanak, az
ité¢letalkotasnak, a hipotézisek felallitasanak az induktiv és deduktiv kovetkeztetéteseknek az
ismeretét és helyes hasznalatat jelenti. Matematikaorakon a gondolkodas logikai szigorasaga
¢s az alkot6 fantazia egymast kiegészitd egységét célszerli megvaldsitani. Ezt az egységet
olyan értelemben tekintve, hogy az alkot6 fantazia sugalmazza a felmeriilt probléma
megoldasanak megvizsgalandé valtozatait, a szigoru okoskodéason alapuld gondolkodés pedig
ellendrzi, igazolja a sejtéseket, illetve megcafolja, elveti a hibas feltevéseket.

Az intellektualis eréfeszitésekhez, a tanulashoz valo viszony kisiskolas €letkorban alakul ki.
A problémamegoldé gondolkodasra nevelést, a gondolkodési miiveletek gyakoroltatasat nem
lehet elég koran kezdeni. Nyilvan e vonatkozasban akkor a legeredményesebb a tevékenység,
amikor a gyermek egészséges spontaneitasa, plaszticitasa és eredetisége még nem szenvedett
karosodast. Ugyanis a tudds megbecsiilése, az eredményes intellektualis erdfeszités 6rome
azok koz¢é az értékek kozé tartozik, amelyekkel minél korabban meg kell ,,fertézniink"
gyermekeinket, tanitvanyainkat, mert amit Pistike nem tapasztal meg, azt Pityu nehezen
alkalmazza, Istvan pedig mar altaldban nem is becsiili.

A felndttek nagyon sok olyan dolgot (tantargyi ismereteket, kdtelezéen megtanult
tényeket) nem hasznélnak, amelyet valamikor fiatal korukban tanultak (vagy a pedagoégusok
megprobaltak nekik megtanitani). Az is kozismert, hogy az ember elfelejt dolgokat. Amikor
valaki egy jelentéktelen aprosagrol mast mond két héttel késobb, egyaltalan nem biztos, hogy
,hazudik”, csupan emlékezete hagyta cserben. Pszichologiai vizsgéalatok szerint az
elfogadhatd emlékezéshez még azokban az esetekben is, amikor valamilyen konkrét,
személyes motivacid is segiti az emlékezést, atlagosan hétszer-nyolcszor kell hallanunk a
tényt, adatot ahhoz, hogy biztosan megjegyezziik.

Viszont aki az iskolaban (vagy mashol) megtanult gondolkodni, tanulni, megismerte a
felfedezés oromét, a felndttként a munkdjaban és életvitelében (természetesen mindenki a
sajat szintjén) szinvonalasabban, hatékonyabban fog gondolkodni és cselekedni. S6t a
legértékesebb eredmény: egyaltalan gondolkodni fog, nem azt varja nap, mint nap, hogy
megmondjak neki éppen mit, és hogyan kell tennie. Miként valtoznak a koriilmények, s 0]
modszereket, 1) eszkozoket sziikséges alkalmazni, az ilyen ember valdsziniileg képes lesz
alkalmazkodni az 0j koriilményekhez, nem okoz neki traumat az 0j dolgok megtanuldsanak
igénye.

A problémamegoldé készség fejlesztésérol

Tanitvanyaink problémamegoldd készsége fejlesztésének az iskolaban tanitott - tanult
ismeretek gyakorlati alkalmazasara (a legaltalanosabb értelemben vett feladatmegoldasra)
torténd felkészités hatékonysaga, az oktatas - tanulas mindségének alapvetd kritériuma. A
magyar kozoktatas helyzetével, de még kiilon - kiilon az egyes tantargyak moédszertani
problémaival foglalkoz6 publikacidk is valamilyen vonatkozasban mindig érintik az
oktatas, a nevelés mindségét, hatékonysagat. Nem véletlen ez, hiszen napjaink magyar
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valosaganak sorsdontd kérdése, hogy sikeriil-e munkank hatékonysaganak elegendd
mértéki javitdsa. Néhanyszor mar eléfordult, hogy valamely szemlélet érvényesitésének
stirgetd parancsat felismerve a tarsadalom valamely szférdja, azt - neofitaként - mas
terileten is realizalni akartuk. Most viszont korantsem ez a helyzet. Minden, ami a
jelenben miikodo iskoldban torténik - vagy nem torténik, az a jovo igérete - vagy elvetélt
reménye. SOt eddigi eredményeinkre is vigyaznunk kell. Ehhez semmiképpen sem elég a
minimumban felsorolt tananyag feldolgozéasa. A thlzsufolt ismeretanyag és a mindenki
szamara kotelezé minimum kozott meg kell talalni egy jozan kézéputat. A til sok anyag
miatt a gondolkodas fejlesztésére nem marad elegendd id6, viszont ha alig van
ismeretanyag, akkor nincs min gondolkodni.

Tanitvanyainknak késdbbi életpalydjukon vald sikeres onmegvaldsitasa rugalmas
gondolkodast és rugalmas, jol funkcionald ismereteket igényel a tanulok részérdl. Ezt inkabb
a tanulok ismereteinek formalis jellege akadalyozza, amely 1ényegében a szakadék az
ismeretek felidézése €s a gyakorlatban valé alkalmazasa kozott. A gondolkodas fejlédésével
kapcsolatos problémak legszembetiindbben a feladatmegoldasoknal jelentkeznek. Sokan
ismereteiket az 01j szitudcioban ma is nehezen alkalmazzak.

A matematika tanitdsaban fontos szerepe van a feladatok megoldasanak, amelynek
jelentéseégét tobb szempont is indokolja:

- Feladatok megoldasa kdzben vildgosabba és pontosabbakka valnak a matematikai fogalmak.

- A tanulok emlékezetében jobban rogzitédnek a felhasznalt 6sszefliggések, biztosabban
¢épiilnek be a gondolkodésukba.

- Feladatokkal a tananyag jol kiegészithetd, egyre inkabb csdkkentve annak formalis jegyeit.

- A feladatok rendszeres megoldasa megvilagitja, mire hasznalhatok a tanult térvények,
Osszefliggések; gyakorlas révén érthetobbé valnak a matematikai 6sszefiiggések, eljarasok.

- A feladatokban szerepld gyakorlati problémak tudatositjak kornyezetiink szdmtalan
jelenségében, a hozzajuk kapcsolhato problémak megoldasakor a matematikai 0sszefiiggések
alkalmazéséanak sziikségességét, a matematikai ismeretek birtoklasanak hasznossagat.

A feladatmegoldd készség szerepe korunkban mar vitathatatlanul fontosabb, mint a
nagy mennyiségben tarolt ismeretanyag ¢s annak reprodukalasi készsége. A gyerekeket meg
kell tanitanunk megoldasi tervek, vazlatok készitésére, s ezek megfeleld leirdsara. A
rendszeres munkahoz hozzatartozik, hogy a tanuld a feladat adatait kigytijtse, tudja, hogy mit
kell meghatarozni (szerkeszteni, kiszamitani), s ahhoz milyen sorrendben, milyen ismeretek
felhasznalasaval juthat el. Ezek lejegyzése a tovabbi tudatos munkat is segiti.

Az 06nallo feladatmegoldas a gondolkodasi készség fejlesztésének alapvetd eszkoze. A
matematikai feladatok sikeres megoldasa a gondolkodas - modszertani kulturaltsag
fliggvénye, bar a tanulok feladatmegoldasaiban tudatosan alkalmazott médszerekkel sajnos
ritkén taldlkozhatunk. A tanuldk leggyakoribb hianyosséagai: a figyelmiik szétszort, nincs
megfeleld onfegyelmiik, hianyos az 6nkontroljuk. Nehezen tudjak szétvalasztani a Iényegest a
Iényegtelentdl. Sajnos, a felsoroltak az als6 tagozattol a kozépiskola befejezéséig igazak.

Valamely matematikai feladat megoldasahoz sziikséges ismeretanyag birtoklasa, sot
aktualizalasa sem biztositja onmagaban a feladatmegoldas sikerét. Itt szandékosan hasznaljuk
,,az ismeretek aktualizalasa” kifejezést, mert kiilonbséget szandékozunk tenni az ismeretek
aktualizéalasa és puszta felidézése kozott. Ugyanis az ismeretek egyszert felidézése sordn a
tanulok a tananyagot az elsajatitas sorrendjében adjak vissza. Az ismeretek aktualizalasa ettol
annyiban kiilonbozik, hogy az ismeretek felidézését nem a bevésés modja, hanem a
megoldando feladat sajatossagai hatarozzak meg. Sajnos a szilard és biztos ismeretek
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onmagukban még nem jelentik azt, hogy a tanuldk gondolkodni is tudnak, hogy ezeket az
ismereteket fel is hasznaljdk. Az ismeretek jellege pedig kihat a gondolkodas sajatossagaira.
Ezért fontos, hogy minél magasabb legyen az ismeretek altalanositottsaganak a szinvonala,
mert annal sikeresebben alakithatok ki a feladatmegoldas altalanos médszerei is.
Természetesen problémat megoldani (gondolkodni) csak ismeretek alapjan lehet.

Nem elég az anyagot megtanulni-megtanitani, tanulni kell megtanitani tanitvanyainkat.
Hiszen kdnnyebb halat adni az éhezéknek, mint megtanitani ket halaszni. De vajon,
bolcsebb-e?

A memoriter szerepérol

Rendszeresen felmeriild polémia a megtanulandd-megtanitand6 ismeretanyag mennyiségének,
mélységének, szerkezetének, valamint a gondolkodési miiveletek gyakoroltatasanak, a
problémamegoldasra és a kreativitasra nevelés céljaira fordithatd-forditandé 1d6, energia
aranya. Napjainkig lezdratlan a "memoriter” vita. Hiszen sajnos az iskoldba jarast a gyerekek
tobbsége kellemetlen sziikségszertiségnek tartja, €s miutan elvégezte: az iskolat, a tanultak
legnagyobb részét elfelejti. S6t, ami még ennél is rosszabb, elfelejti a gondolkodasi strukturak
legnagyobb részét is.

Csakhogy "gondolkodni" semmirdl nem lehet. Problémakat megoldani csak konkrét
tényanyagot felhasznalva tudunk. Példaul egy szdmitasos fizikafeladatot a megfeleld képletek,
ismeretek nélkiil bizony ugyancsak nehéz megoldani. Ez a helyzet anal6g annak a "vak
tyuknak" az esetével, amelyiknek még a csérét is osszekotik, Igy aztan hiaba talal "szemet".

Az egyes matematikai problémak implicite mindig valamilyen 0sszefiiggést,
torvényszertiséget is tartalmaznak, amit célszerii explicite is megfogalmaztatni. Jelenlegi
matematikaoktatasunk egyik hidnyossaga, hogy gyakran megelégsziink azzal, ha a tanuld
miuveleteibdl, kdvetkeztetéseibdl kideriil a fogalom ismerete, és nem kivanjuk meg annak
megfogalmazasat. Pedig az értelmes szobeli megfogalmazas segiti a probléma, az 6sszefiiggés
tudatosulasat. A tanitas, a tanulas hatékonyabb, ha a gondolkodasi gyakorlatok tudatosulasa is
megtorténik.

Megbizhaté matematikai ismeretek kialakitasa, matematikai fogalmak egyértelmii hasznalata
véleménylink szerint feltételezi a meghatarozasok (definiciok), 0sszefiiggések (tételek),
eljarasok (algoritmusok) megfogalmazasat. Természetesen nem a fogalmak definicioval
torténd kialakitasara gondolunk, viszont amikor tanitvanyaink vagy valamelyik tanitvanyunk
a tanulds soran szerzett tapasztalatai alapjan felismer, illetve megallapit valami Iényegeset,
akkor azt célszerlinek tartjuk rogziteni és a megfeleld megerdsités érdekében arra tobbszor
visszatérni. A tapasztalatokon alapuldé megfogalmazasok eldsegitik ¢s mélyitik a fogalom
fejlodését.

A matematikaban alapvetd szerepe van a szabatos fogalmazasnak. A pedagogus
szavainak ismétlésénél rendszerint jobban fejleszti a tanulokat sajat gondolataik
megfogalmazasa. Esetleges pontatlan kifejezéseik szembesitése a tényekkel.

Tanitasi modszerekrol

A matematika tanitdsaval kapcsolatos tantervi elvarasok megvaldsitdsa szertedgazo
feladatrendszert harit a tanarokra és a tanulokra. A kovetelmények teljesitése nagyban fiigg a
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tanulas-tanitas folyamatdban alkalmazott médszerektél. A megismerés modja legalabb olyan
mértékben hatassal van az oktatds eredményességére, mint maga a megismerés anyaga. A
tanitasi-tanulasi folyamatban feldolgozott miivel6dési anyag csak aktiv elsajatitds soran valik
a tanulok személyiségének szerves részévé. A matematika oktatdsa nem kovetheti a
matematika tudomanyat azon az ton, hogy tapasztalati bazisat a minimalisra sziikitse.
Kétszer kettd csak "néha 6t" (, ha emlékszik még az a tisztelt Olvaso arra az 6tvenes évekbeli
Latabar filmre, amelynek ez volt a slagere). Nem véletlen, hogy a matematika ismeretanyaga
alapfokon megnyugtatdan idéallo. Ettdl fiiggetleniil a matematikatanitasban mar
nélkiilozhetetlen a szemléletvaltas. Természetesen a gyakorlatban, mert szavakban az elmult
évtizedek torténései altal vitathatatlanul bizonyitottan mindig konnyebben realizalodik
minden, mint a tényleges iskolai tevékenység sordn! Ugyanis nemcsak a tananyag tartalméanak
¢s szemléletmodjanak korszertisitésén, hanem az alkalmazott tanitasi modszereken is mulik az
eredményesség. A tananyag feldolgozasdnak maodszerei koziil a jol irdnyitott tanuloi
tevékenységet indokolt dominans szerephez juttatnunk. Ez akkor is igaz, ha elismerjiik, hogy
nincs egyetlen idvozitd modszer! Minden tevékenység eredményességére vitathatatlanul
hatassal van az a tény, hogy 6nként €s 6rommel vagy netan kényszerbdl végzi az ember.

A matematika oktatdsaval, a gondolkodas fejlesztésével foglalkozé matematikusok és
pszichologusok vizsgalatainak eredményeire (Pélya Gy, Dienes Z, Frendenthal, Skemp,
Piaget, Bruner stb.) timaszkodo alapelvek tudatos alkalmazéasa az oktatasi gyakorlatban a
matematikatanitds eredményességét segithetik. Ilyen alapelvek:

1. A matematika absztrakt fogalmakat tartalmaz. Ezekhez gy juthatunk el, ha a konkréttol
haladunk az elvontabbak felé.

2. A matematika tanitasat ugy kell megszervezni, hogy a tanulok 6néall6 munkdjara, aktiv
kozremiikodésére épitiink. A felfedeztetd matematikatanitasban Iényeges szerepe van a
problémamegoldasnak, a gondolkodni tanitdsnak. A tanuldkat problémak elé kell allitani,
amelyek nem tul konnytiek, de nem is reményteleniil nehezek szamukra, olyanok, amelyeket
meg tudnak oldani, de amelyek megoldasahoz 6ssze kell szedniiik erejiiket.

3. Fontos motivald tényezd, hogy a tanuldk lassak milyen szerepe van a matematikdnak mas
tudomanyokban, az emberi kultirdban. Ilyen médon elérhetd, hogy a didkok a matematikat
érdekes és hasznos tudoménynak tekintsék.

Ezen alapelvek helyes alkalmazasa esetén képessé lehet tenni a tanulokat, hogy az iskola
elvégzése utan fejleszteni tudjdk gondolkodasukat, matematikai képzettségiiket. Ez azért is
lényeges, mert ma még lehetetlen megmondani, hogy a tudoményok, a technika fejlodése
milyen matematikai ismereteket kivan majd meg a mostani didkoktdl felnétt korukban. A
tanulds, a matematika tanulasa is, alapjaban véve képességfejlesztés. A képességek viszont
csak a megfeleld tevékenységek gyakorlasa sordn alakulnak ki. Ez eréfeszités nélkiil
elképzelhetetlen. Csakhogy tartos eréfeszitéshez megfeleld motivacio sziikséges. A tanulo
tevékenységének motivumai a tevékenység kovetkeztében, annak folyamataban is fejlédnek.
Nyilvén a motivumok fejlédésével egylitt maga a tanul6 személyisége is fejlodik.

Az oktatas rendszerességére vonatkozo didaktikai alapelv betartdsa a pedagogustol egy
meghatarozott ritmikussagot kivan az oktatési feladatok elvégzésénél. A megfeleld ritmus
hidnya egy tanitasi 6ran abban jelentkezik, hogy az ora egyes részei k6zott nincs meg a helyes
arany, mert a pedagogus ¢s a tanulok nem az oktatasi-nevelési részfeladat, probléma
jelentéségével aranyos 1d6t téltenek el valamivel, vagy teljesen 1ényegtelen dolgokra
vesztegetik az idejiiket. A megfelel6 ritmus hidnya megmutatkozhat azonban az iskolai év
munkabeosztasan is, amikor egy ideig mind a pedagdgus, mind a tanulok elég rendszeresen
dolgoznak, majd bizonyos idészakokban tulzottan intenziv munkaval jar6 hajré kovetkezik.
Ezt tudatos iddbeosztassal lehet elkertiilni.
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A matematika tanitasa ¢s tanuldsa folyamat. Ennek a folyamatnak a tanitési 6ra iddben
hatarozottan elkiiloniilo része, de ebbdl még nem kovetkezik az, hogy a folyamatot allandéan
szakaszolni kell. Nem szabad mindenaron arra tdrekedniink, hogy a tanitasi ora kerek egész,
lezart egység legyen, hogy az ora utolsé 6t percében okvetleniil 6sszefoglaljuk azt, amit az
el6z6 40 percben vettiink. Ilyen szemlélettel nagyon nehezen sikeriilhet a tananyag
feldolgozasat természetes részeire osztani. Altalaban hasznos, ha az 6ra végén marad nyitott
probléma (persze nem til sok), amin a gyerekek otthon gondolkozhatnak, amivel kezdédhet a
kovetkezd ora. A hazi feladatokat a mar tanult ismeretek gyakorlasan tilmenden célszerti a
szomszédos tanorak anyaga kozotti kapcsolat erdsitésére is felhasznalni. Ez a
folyamatszemlélet természetesen nem a rendszerezések, 6sszefoglaldsok sziikségességét
tagadja azok nagyon fontosak, mert kiilonben szétfolynak a tanult ismeretek. Csupan a
rendszerezés idopontjat nem tartjuk indokoltnak, okvetleniil a tanitasi 6ra végére idoziteni.
Minél alacsonyabb osztalyban tanitunk, annal gyakrabban van sziikség megbeszélésre,
kovetkeztetések levonasara, 0sszefoglalasra. Egy-egy tanitasi 6ran tobbszor is.

A tananyag feldolgozasanak moddszerei koziil a jol irdnyitott tanuldi tevékenységet
célszerli eldnyben részesiteniink. Ez a tevékenység a tanuloi aktivitasra épitett munkaltatas. A
munkaltatas fogalméan manipulativ és spekulativ tevékenységek sorozatat értjiik.

Onall6 problémamegoldas igénye-sziikségessége matematikaorin

Az iskolai tananyag nem tartalmazhat - nem is tartalmaz - minden olyan ismeretet,
amelyre sziiksége van, sziiksége lesz vagy sziiksége lehet egy-egy embernek. Tudasunk egy
részét onalloan kell megszerezniink. Az 6nallo ismeretszerzés modszereinek megtanulasa,
ezért legalabb olyan fontos, mint a legtobb - kiilonb6zo tantargyak tananyagaban szereplo -
ismeret megtanuldsa. Az 6nallo ismeretszerzés célszerliségén kiviil még arra is szeretnénk
felhivni a figyelmet, hogy a megismerés valodi 6rome, az igazi sikerélmény legtobbszor az
egyéni er6feszitéshez kotddik. Ilyen eréfeszitésre célszerli késztetniink tanitvanyainkat.

Nem véletlen, hogy pedagogiai gyakorlatunk szalloigéjéve valt az a mondas, hogy "a
fejlodés alapfeltétele a tevékenykedés". A matematika tantargy vonatkozasaban azt azért
hozza kell tenniink, hogy intellektualis értelemben is értendd a tevékenykedés. Az igazi
fejlodés, miivelddés (ellentétben a kozfelfogasban elterjedt, "kozonségként" vald
szemlélddéssel) az a tevékenység, amikor az ember problémat - problémakat old meg
eredményesen. Kozismert, hogy az ember atlag 20 %-at jegyzi meg annak, amit hall, 30 %-at
annak, amit lat, 50 %-at annak, amit lat és hall, 70 %-at annak, amit 6nmaga mond ¢és 90 %-at
annak, amit tesz. Meggy6z0désiink, hogy a tandri magyarazatnak, illetve a tanulotarsak
megoldasa meghallgatasanak és megfigyelésének 1ényegesen kisebb jelentdsége van az egyén
gondolkodésanak fejlodésében, mint az 6nallo feladatmegoldason alapulo tevékenységnek.

A matematikatanitas egyik legfontosabb feladata az 6nallo, problémamegold6 gondolkodasra
nevelés. Onalld problémamegoldasra viszont csak igy nevelhetiink, ha elegendd alkalmat
biztositunk a tanuloknak 6nall6 gondolkodasra, 6nallé problémafejtésre. Ezért célszerii
ndvelni az 6nallo feladatmegoldasok szdmat. Viszont egy-egy osztalyban a tanulok tantargyi
készségének szintje, jartassaga legtobbszor éppugy heterogén, mint pszichikus tulajdonsagaik,
biologiai fejlettségiik. A tanulok egyéni sajatossagainak figyelembevétele nélkiil a
képességfejlesztés teriiletén nem lehet komolyabb eredményeket elérni. Mindig iigyelni kell
az egyéni kiilonbségekre, nem szabad uniformizalt eljarasokhoz ragaszkodni, hanem a
kiilonboz6 pszichikus alkata tanuldknal kiilonb6zd, belsé sajatossadgaiknak megfeleld
madszert kell alkalmazni. Differencialt feldolgozasi modszereket, valtozatos tanitasi-tanulési
stratégiat, a kiilonbozo képességli tanulok ismeretszintjéhez igazodo, kiilonb6z6 nehézségi
fokozatu feladatok kitlizését, kiilonbozd tanuloknak ugyanazon feladat megoldasédhoz
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kiilonboz6 iddtartam biztositasat, sokfajta didaktikai fogas alkalmazésat tarjuk célszertinek.
Nyilvan a tanulok egyéni sajatossagai figyelembevételének ilyen "rugalmas igazodast"
feltételezo tanitési stratégéja esetén mar a tanitasi orak tervezésének idészakaban sem
kezelheto kizarolagos célként a konkrét matematikai tartalom elsajatitasa. SOt ez a szemlélet
feltételezi, hogy a matematikai tartalom nem elkiilonithetd célként jelentkezik, hanem csak
egy olyan eszkozként, amelynek segitségével kialakithatjuk a problémamegoldé képesség,
itéloképesség, talalékonysag, rugalmassag stb. tulajdonsagokat, mint a matematikai
tartalommal adekvat pszichikus elemeket. A motivacid szinten tartdsanak fontos feltétele,
hogy a tanulok elegendd sikerélményhez jussanak.

A tanitas eredményességére kihato pszichologiai feltételek koziil a megoldando
problémékkal val6 taldlkozés, a problémamegoldas koriilményei nagyon 1ényegesek. Helyes
valasztas esetén a problémaszituaciok megfogalmazasa megfelel a tanulok ¢életkori
sajatossagainak. Célszeri lehetdséget biztositani a problémak tobboldali megkdzelitésére, a
megsejtések problémamegoldas eldtti megfogalmazasara, a megoldas eredményének eldzetes
becslésére, kiillonféle megoldasi modok keresésére. A problémamegoldéashoz sziikséges
id6tartam vonatkozasaban nagyon jelentds kiilonbségek tapasztalhatok a tanuldk kozott.
Ennek kovetkeztében a frontalisan vezetett tanitasi 6rakon a tanulok aktivitdsa meglehetésen
kiegyensulyozatlan. Frontalis tevékenység esetén csak néhany gyorsabban gondolkodo tanuld
oldja meg a problémat, a tobbiek csak a helyes megoldas menetének ismertetésébol
okulhatnak, s6t még az is elfordulhat, hogy csak az eredményrdl értesiilnek. Nyilvan, profan a
hasonlat, de ez nagyon hasonlit ahhoz a naiv médszerhez, amikor valakit tigy akarunk
megtanitani uszni vagy kerékparozni, hogy a medence, illetve a palya sz¢lérdl figyeli a
versenyzok uszasat, kerékparozasat. Nagyon nehéz, szinte lehetetlen gy megtanulni
kerékparozni, hogy a stadion lelatojan iilve figyeljiik a kerékparversenyzdket. Hiaba van a
versenyzok kozott az Eurdpa-bajnok, hidba kifogastalan az 6sszes versenyzd technikéaja. Aki
meg akar tanulni kerékparozni, annak fel kell iilnie a kerékparra. Uszni is csak vizben lehet
megtanulni. A medence sz¢lérél majdnem felesleges figyelni a versenyzok uszasat, még akkor
is, ha a vilagbajnok is koztiik van. Igy van ez a matematikaval is. Nem elég figyelni és nézni,
tenni kell! Véleménylink szerint tanitvanyaink fejlédésében dsszehasonlithatatlanul
eredményesebb jol iranyitott 6nallo tevékenységre alapozott tanulds, mint a tanulotarsak
tevékenységének figyelése, példaul a tablai munka masolasa. A legeredményesebb tanulasi
modszer, amikor a tanuldk egyéni munkaval, tapasztalati titon, probalkozassal, korabbi
ismereteik felhasznéldsaval, Gjraszervezésével vagy analdgia alapjan igyekeznek megtalalni a
kitlizott probléma, problémak helyes megoldasat, amelyhez a pedagogus folyamatos,
személyre sz016 segitséget nyujt.

A tanulas lényegéhez tartozik az is, hogy amit tanultunk, azt alkalmazni is szeretnénk.
Az alkalmazas sordn lathatok a tanult ismeret alkalmazhatdsaganak korlati. A sikertelen, hibas
alkalmazasnak ezért fontos fejlesztd, neveld értéke van. Az 01j ismeretek 6nallo, kiscsoportos
tevékenységgel tortén feldolgozasanak természetes velejardja a hiba, a tévedés s annak
megvitatasa. Tévedésekbdl, hibakbol nagyon sokat lehet tanulni, ha megkeressiik, hol
hibaztunk. Kozismert aforizma: "a tapasztalat az az elnevezés, amivel az emberek sikertelen
kisérleteiket illetik". A bizonyitas modszereinek megtanitasa mellett a cafolas fogasait is meg
kell tanitanunk. Masrészt, ha komolyan gondoljuk, hogy a tanuldk 6nélléan dolgozzanak, ha
minimalisra akarjuk csokkenteni azokat az alkalmakat, amikor a tdblarél masolnak, akkor
természetesnek kell tekintentink, hogy munkajukban tévedések, hibdk is talalhatok. A
munkatankdnyvben, a fiizetben elfordulhatnak félbehagyott probalkozasok, felismert
tévedések, javitdsok, hibas megoldasok, de ezek a feladat megbeszélése utan javitandok, a jo
megoldas potoland6. Nem célszerli a munkatankonyv, a flizet szépsége miatt felaldozni az
onall6 munkat, de sziikséges a megoldasok ellendrzése.
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Ha a tanuldknak csak a szamonkéréskor kell 6nalléan dolgozniuk, ha minden problémat a
pedagogus és néhany kiemelkedd képességii tanuld dolgoz ki, ha a tanulok zome passziv
szemléld az 6rdkon, akkor nem varhat6 jo eredmény. Az eredményes matematikatanitas
feltétele, hogy ne csak a jo tanulok dolgozzanak 6nalldan. Remélhetdleg egyre tobb
matematikat tanito Kolléga tapasztalata, hogy tanitvanyainal a problémamegoldo, az
absztrahalo képesség, az otletesség, a gondolkodés rendszerezettsége a jol szervezet 6nalld
munkaval jelentdsen fejlodik.

Az aktiv, 6nall6 munka sikerélményt jelent a gyerekeknek, motivald hatasa is jol
kihasznalhat6. Viszont az nyilvanvald, hogy az egyszeri, tobbedszer oldott tipusu feladat mar
igazan csekély (vagy semmiféle) sikerélményt nytjt a jobb képességii gyerekeknek, mig a
gyengébbek szamara még ugyanaz a feladat 6nall6 munkaval megoldhatatlannak bizonyulhat.
Ezért elengedhetetlen a differencialas.

A differencialt foglalkoztatasrol

Az eredményes tanitas feltétele, hogy a feldolgozando feladatokat az egy osztalyba jaro
tanulok zome eréfeszitéssel bar, de meg tudja oldani. Ellenkez6 esetben csak
elkedvetlenedésre szdmithatunk, nem pedig tobb tudasra. Viszont barmely konkrét osztaly
tanuloit tekintjiik, képességeik, adottsagaik tobb-kevesebb mértékben eltérek. Ha valakitdl
kevesebbet koveteliink, mint amennyit elbir; az té¢kozlas a tehetségével. Csak frontalis
oravezetéssel nem lehet mindenkit képességeinek megfeleléen foglalkoztatni. Az "atlagos
tanulohoz" igazodod 6réan a tehetséges tanuld eldszor csak unatkozik, majd lassan
visszafejlddik. Differencialt foglalkozasra van sziikség. A feladatokat és a kovetelményeket
ugy célszert differencidlni, hogy minden tanuldnak legyen a felkésziiltségéhez igazodo,
fejlesztését biztosito feladat a feladatsorban. Ez sok munkat igényel a tanitasi 6rara valo
felkésziilés soran, mert nyilvan ugy kell kivalasztani a feladatokat, hogy a gyengébb
elémeneteli tanulok altal is megoldhatok (egészen pontosan olyanok, amiket ezek a tanuldk is
meg tudnak oldani), de még j6 felkésziiltség tanuloktol is eréfeszitést igényld feladatok is
legyenek kozottiik.

Kiilonb6z6 adottsagh, képesség, készségszintii, motivaltsagu tanuldkkal vald eredményes
foglalkozas kiilonb6zd eljarast, kiillonboz6 modszert igényel. Akiknek kiilonb6z6é a munkéhoz
(tanulashoz) vald viszonya, kiilonb6zo a képességbeli vagy fiziologiai terhelhetdsége, azok
elé mas-mas célt kell kitlizniink, mas-mas feladatokkal lehet egyéni teljesitményiik szintjét a
legjobban emelni. Ez viszont feltételezi a differencialt éravezetést, a tananyag differencialt
modon torténd feldolgozasat.

Mindig tigyelniink kell arra, hogy a feldolgozasra kitliz6tt feladatokat az osztalyba jaro
tanulok jelentds tobbsége erdfeszitéssel ugyan, de meg tudja oldani. A szabad
feladatvalasztassal torténd differencialas csak akkor lehet hatékony, ha a tanuldk tisztaban
vannak azzal, hogy melyik az a nehézségi fok, amelyet még teljesiteni tudnak.

Sajnos a matematika oktatdsanak jelenlegi feltételei kozott a rendszeres differencialt
foglalkoztatas csak a szaktanar jelentds pluszmunkéjaval (amelynek zome a tandran kiviil
torténik) képzelhetd el. A differencialt foglalkozashoz sziikséges feladatokat ugyanis 0ssze
kell gylijtenie, valogatnia és megfeleld példanyszamban sokszorositani kell a tanérara vald
felkésziilések soran. Ezek kozott a feladatok kozott szerepelni kell ismeretpotld, egyes
ismeretekben bizonytalan tanulok megerdsitését célzo, az alkalmazéasban jaratlanok szamara
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gyakorlast biztositd, az Ondllotlanabbak részére tanuldsi moddszereket alakitd, a
tehetségesebbek részére tovabbfejlesztd hatast biztositd valtozatoknak. Nyilvan a feladatok
egy része korrekcios célu differencialt foglalkoztatasra is felhasznalhatd, mert segitenek
felderiteni a gondolkodéasi nehézségek forrasait, alkalmasak egy-egy téma (témarészlet)
minimumkovetelményeinek teljesitésében mutatkozé elmaradasok potlasara, elokészitik vagy
segitik a torzsanyag feldolgozasat.

Az eredményes képességfejlesztés gyakorlatatdl szinte elvalaszthatatlan differencidlast
(amelyet olyan gyakran ¢és helyteleniil allitanak szembe egyesek deklardlt tarsadalmi
célkitiizéseinkkel, példaul az egyenld esély biztositdsanak elvével) szandékunk szerint mindig
olyan tevékenységformak elézik meg, amelyek valamennyi tanuldé optimalis fejlesztését
célozzak. Természetesen beleértve ebbe a korbe a gyenge tanuldkat is. Hiszen a tantervi
kovetelmények teljesitésévhez Oket is el kell juttatni az effektiv intellektualis tevékenység el-
sajatitasanak szintjére.

Tobb évtizedes pedagdgiai tapasztalataink alapjan nyugodtan kijelenthetjiik, hogy a
tanulok egyéni sajatossadgainak figyelembevétele nélkill a képességfejlesztés teriiletén nem
lehet komolyabb eredményeket elérni, Mindig iigyelni kell az egyéni kiilonbségekre, nem
szabad uniformizalt eljardsokhoz ragaszkodni, hanem a kiilonbozé pszichikus alkath
tanuloknal kiilonboz6, bels6é sajatossdgaiknak megfeleld6 modszert kell alkalmazni.
Természetesem az egyénenkénti, osztalyonkénti erds differencialtsag ellenére sem tartjuk
kizarélagos jelentdségiinek a tanulok intellektualis adottsagait. A kedvezd adottsdgokbdl nem
kovetkezik nyilvanvaléan a képességek kimunkéldsdnak magas szinvonala. A kedvezdtlen
adottsagok pedig nem jelentik sorsszeriien a képességek kibontakoztatasdnak akadalyat. A
csaladi hattér, az iskolai hatasok (nevel6k, osztalytarsak, a kozosség fejlettségi szintje,
kovetelményrendszere) e tekintetben meghatarozo szerepet toltenek be.

Napjainkban a differencidlas modszereinek viszonylagos kimunkaélatlansaga miatt, a
tanulok sajatossagaihoz vald igazodéas altaldban a kiilonb6z6 nehézségi foku feladatok
kitlizésére korlatozodik. Pedig a differencidlasnak ugyancsak fontos teriilete az
eszkOzhasznalat mértéke, a feladatmegoldasra rendelkezésre alld idOtartam, az alternativ utak
végigjarasa, az 6nallosag szintje szerinti differencialas.

Nagy létszamu osztalyokban a frontélis 6ravezetés keretében is lehet eredményesen
differencidlni. Adhaté azonos feladat valamennyi tanulonak, de az egyes feladatokon beliil
kiilonboz6é nehézségli részfeladatokkal. Ilyen szervezéssel, az onellendrzéskor remélhetdleg
az Osszes tanuld aktiv, figyel, mert akik megoldottdk a nehezebb részfeladatokat is, azok
beszamolnak megoldasaikrol, indokolnak, érvelnek, vitatkoznak, akik pedig nem oldottak
meg minden részfeladatot, azokat érdekli a helyes megoldds moédja. Azonos idépontban
kiilonbozo feladatokat megoldva, frontalisan szervezett 6nellendrzéskor azok a tanuldk, akik
mas feladatot oldottak meg nem érthetik, hogy mirdl van sz, ezért nem tudnak bekapcsolddni
az 6rai munkaba, igy nyilvan unatkoznak, esetleg még fegyelmezetlenkednek is.

A frontdlis osztdlymunka esetén nagyon nehéz a szobeli kérdéseket ugy fogalmazni,
hogy azok az egyes tanulok szamara kdzepesen nehéz problémat jelentsenek. Ezt a nehézséget
kéttazisu kérdésfeltevési technika alkalmazdsaval gydzhetjiik le. Elészor hozzavetdlegesen
kozepes nehézségi szintli kérdést feltéve, masodik, illetve tovabbi kérdésekben torténhet a
nehézségi fok tovabbi Osszehangoldsa. Ez az Osszehangolas a gyengités iranyaban esetleg
csak tovabbi gondolkodési id6 biztositasaval, kozbiilsé ravezetd kérdéssel, nézépont adasaval,
esetleg tényszerii helyesbitéssel torténhet, mig azonnali j6 vélasz esetén kiegészitd kérdéssel
oldhato meg az erdsités irdnyaban.

A személyiség szerepe az oktatas-tanulas eredményességében
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Nehezen tanithatd korszerli matematika korszerli modszerek nélkiil. Viszont nincs
egyetlen lidvozité modszer. Nincs legjobb modszer. Csak jo modszerek 1éteznek. Mindig az a
j6 modszer, amely a konkrét kozdsségben az aktudlis didaktikai feladat vonatkozésaban a
legjobb eredményt adja. A kozdsség tevékenységének eredménye elvalaszthatatlan a
pedagbdgus személyiségétol. Ezért legtobbszor még ugyanazokkal a tanuldkkal, ugyanazon
didaktikai feladat megoldasakor is mdas-mas a joO moddszer - a neveld szaktudasatol,
beallitottsagatol, kreativitasatol fliggden. Kiilonbozd didaktikai feladatokat tekintve ez még
inkabb igaz.

A tantdrgyhoz valo kotodés elvalaszthatatlan a pedagdgus személyétdl. Nehezen
¢breszthet lelkesedést a pedagogus, ha 6 maga nem lelkesedik. A tudas, az iskola, a tanulas, a
tantargy iranti nagyobb lelkesedést nem varhat a tanitvanyaitdl a pedagdgus, mint amennyi az
0 viselkedésén észrevehetd, mint amennyire 6 lelkesedik. A neveld hatas szempontjabol
egyforman fontos a tanité szakmai-modszertani tudasa és emberi magatartasa. A tanuldk
szamara a tanitd-tanar-professzor modellt is jelent, a pedagdgus viselkedésébdl is tanulnak.
Legtobbszor anélkiil, hogy ez tudatos lenne, a tanulok gondolkoddsmoédot, értékitéleteket,
magatartasi mintakat is atvesznek nevel6iktdl. Ez nem véletlen, tudja is minden pedagdgus,
vagy legaldbbis sejti. A tanulds és a tanitas problémainak dontd tobbsége pszichologiai
probléma. Az eredményes neveldi tevékenységhez alapos pszicholodgiai, szociologiai,
szocialpszicholdgiai, pedagdgiai kulturaltsag sziikséges.

Az eredményes képességfejlesztés kovetkezetes igényességgel vezetett tanitasi orakon
alapszik. Ez az igényesség a tartalmi kérdések mellett a feldolgozas mddjara is vonatkozik. A
kovetkezetes igényességgel végzett tanari munka a legjobb alap a megfeleld kotddeés
kialakitasdhoz. Kiilonosen, ha a tanitdsi o6rdkon "munkahangulat" uralkodik. Ha Ilehet
gondolkodni, kérdezni, vélaszolni az azonnali osztalyozds rémétdl mentesen. Az a mod,
ahogyan a tanit6 a lényeget kiemeli, éppen olyan fontos, mint maga a Iényeg.

Gyakran a problémaszituaci6 megoldasdhoz sziikséges erdfeszitést, az érdeklodés
kivaltasatol a megoldas ellendrzéséig elegendd késztetést a tanulok csupén az iskolai siker, a
pedagogushoz vald kotddés motivumaibol nyerik. Ezért a tanuldk szadmara szimpatikus
tanitoi-tanari személyiség a tanulds eredményességére pozitiv hatdssal van. A szamukra
szimpatikus pedagogus orajat varjak a tanuldk az oran a tanuldk érdeklodése, figyelme, a rend
biztositott, a tanuldk a kovetelményeket teljesitik. Az ilyen tanitoi-tanari személyiség
legfontosabb jellemzdje a tanulok irdnyaban joéindulattal, figyelemmel, megértéssel ¢és
szeretettel kisért, de teljesitést igényld pedagdgusi elvards, az igazsdg maradéktalan
képviselete minden vonatkozasban, példamutatas a pedagogus 6nmagaval szemben tamasztott
kovetelményeiben, az ordkra tortén felkésziilésben, az 6rak mintaszerii levezetésében.

Minden pedagogus tudja, hogy milyen jelentdsége van a tanitasi orak 1égkorének. Ha a
tanulok szeretik a matematikat, érzik fontossagat, akkor képességeiknek megfeleléen
dolgoznak. A fegyelmezetlenség kialakuldsanak legtobbszor az az oka, hogy a tanulok nem
képességeiknek megfeleld feladatot kapnak. A tal konnyti és a til nehéz feladat egyarant oka
lehet az iiresjaratok kialakuldsanak, a tanul6i motivalatlansagnak.

A tanari elvarasnak jelentds szerepe van a tanuldk teljesitményének alakuldsaban. A
pozitiv elvaras legtobbszor jobb eredményre buzdit, mig a negativ elvards nagyon gyakran
csliggesztden hat. Merev ¢és tartds negativ tanari elvaras hatdsa altalaban negativ és gyakran
maradand6. Negativ tanari elvaras csak rovid tdvon valthat ki pozitiv hatdst, de azt is csak
pozitiv tanuldi énkép esetén. Ugyanis a negativan értékelt pozitiv énképli tanuld sajatos
kihivast érezhet, ugynevezett tiltakoz6 motivacié alakulhat ki, amely magasabb torekvési
szinthez vezethet, de ez mindenkor csak rovid tavon kovetkezhet be. Ennck ellenére nem
értlink egyet az olyan pedagogiai magatartdssal, amely minden aron - akér elvtelen
engedékenységgel, liberalizmussal - kiméli tanitvanyait a kudarctél. Mint minden
munkavégzés, az iskolai tevékenység is lehetOség a siker és a sikertelenség megélésére. A
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sikerek ¢és kudarcok valtakozadsa egyarant fontos a személyiség fejlddése szempontjabol. A
siker fejleszti az Onbizalmat. Igaz, hogy a kudarc lehangolhat, jogos vagy jogtalan
méltatlankodast valthat ki, de forrasa lehet olyan elhatdrozasnak is, amely nagyobb
eréfeszitésre 6sztonoz.

A motivacio sziikségessége, lehetésége

A tanuldsi eredmények alapvetden a tanuldsi készségtol fiiggnek. A tanulds, a
matematika tanuldsa is Iényegében képességfejlesztés. Viszont a fejlodés alapfeltétele a
tevékenykedés (intellektudlis értelemben is!). A képességek a megfeleld tevékenységek
gyakorldsa sordn alakulnak ki, ehhez viszont eréfeszitésre van sziikség. Tartos erdfeszités
motivacié nélkiil elképzelhetetlen. A megfelelé motivacié biztositasa a konkrét tantargyi
ismeretek, az aktudlis ismeretanyag feldolgozasahoz kapcsolhaté lehetdségek kihasznalasanal
(bar ez is fontos) sokkal tdgabb értelemben fontos. A tanulas korszerti felfogasmodjanak
jellemzd vonésa a motivacids-érzelmi szféra fontossaganak felismerése. Ugyanis napjainkban
mar nyilvanvalo, hogy a tanulds eredményessége messzemenden Osszefiigg az iskola €s az
egyes tantargyak iranti kotodések, érzelmi-akarati beallitottsdgok kialakulasaval. A motivacid
(a képességek mellett), a tevékenység hatékonysaganak legfontosabb tényezdje.

Meghokkentdek azok a kiillonbségek, amelyek a hasonld képességii (szandékos, hogy
nem az egyenld adottsagukat hasonlitjuk 0Ossze), de eltéréen motivalt tanulok
teljesitményszintjeit jellemzik. Eredményes személyiségfejlesztés megfelelé motivacié nélkiil
elképzelhetetlen. A motivacid szinten tartdsanak viszont fontos feltétele, hogy a tanulok
elegend¢ sikerélményhez jussanak.

Matematikabol a tantervi kovetelményekben rogzitett jartassagok, képességek elérése
JO néhany szamitasos feladat megoldasat feltételezi, ami a monotdnia veszélyével jar. Hiszen
a tobbszor ismétlodo tevékenység elveszti pozitiv felszolitd jellegét, egyre gyengiil a
tevékenység jellegébdl fakadd motivacid. Gondos, eldre jol megtervezett munkaval érhet6 el
az, hogy egy konkrét tipusbol minden feladat egy kicsit mas legyen, mint a tobbi. A csak
formai kiilonbségeket tartalmazoé feladatoktol 1ényegesen kevesebb fejlesztd hatas varhato el,
mint azoktol, amelyek az el6zdleg megoldott feladatokhoz képest tartalmaznak valami
ujszeriit. Nyilvan az a legjobb, ha a tevékenység targya, a konkrét matematikai probléma
egyuttal a motivacio erdsitésének funkcidjat is betdlti. Ezt olyan feladatok megoldasaval
érhetjiik el,

- amelyekben az ismeretek egymasra épiilnek (feladatsorok);

- amelyek a tanulokhoz kozel all6 problémakkal foglalkoznak;

- amelyek a tanulokat érdekld kérdésekre adnak valaszt;

- amelyeknek érdekes, figyelmet lekotd a tartalma vagy a megfogalmazasa;

- amelyeknél tobbféle megoldasi mod lehetséges, valamint a paradox, megtéveszto

jellegli, de tanulsagos befejezésii feladatok;

- amelyekben szokatlan, meglepd adatok szerepelnek, vagy megoldasuk vezet

szokatlan eredményre.

Sikerélményt biztositd tanuldsiranyitassal, valtozatos manipulativ tevékenységgel, a
mindennapi élethez kapcsolédd problémafelvetéssel, sokféle érdekes - tréfas - jatékos
feladattal, jutalomfeladatokkal, rendszeresen alkalmazott fejlesztd értékeléssel, sok dicsérettel
és biztatassal, a tanulok altal is konnyen felismerhetd gyermekszeretettel biztosithatdo a
tanulasi folyamat egészében a megfeleld motivacios bazis. Onmagaban az eszkdzhaszndlat,
vagy az a tény, hogy a feladatkitiizésben szerepel az ,.érdekes" vagy a jaték szo, csak egészen
csekély mértékben alkalmas motivaciéra. A manipulacié motivalo hatasa szertefoszlik, ha a
pedagbgus tulszabalyozza az eszkozhasznalatot, ha megfosztja a tanuldkat a probléma 6nalld
felfedezésének - megoldasadnak 6rométol.
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Nyilvan nem lehet minden tanul6 legkedvesebb tantargya a matematika. Nem lehet minden
tanul6tol azonos teljesitményt elvarni, de még "kipréselni" sem. Nagyon nehéz annak
megallapitasa, hogy egy-egy tanul6 alacsony teljesitménye milyen mértékben fligg 6ssze
képességbeli vagy a terhelést nem bird fiziologiai problémakkal, milyen mértékben fligg
Ossze a magatartasi és a munkahoz vald rossz viszony problémaival, illetve milyen mértékben
magyardzhat6 a tanul6é motivalatlansagaval. Kozismert, hogy a kimagaslo értelem is meddd
maradhat, ha birtokosa apatikus, kdvetkezetlen, ambicid és szorgalom nélkiili.

A jaték és a tréfa szerepe a kisiskolasok matematika oktatasaban

A gyermekek értelmi fejlddése kisiskolas korban a megismerés, az 6sszefiiggések felismerése
vonatkozasaban a tényleges cselekvéshez, targyhoz kotott. Kisiskoldsok egyik leggyakoribb
cselekvési formdja a jaték, ismereteik, tapasztalasaik is nagyrészt a jatékhoz kotddnek. A
matematika tananyaga nem tartozik a konnyen elsajatithat6 ismeretekhez. Ezért kiilondsen
fontos, hogy minden modszert és eszkdzt felhasznaljunk a matematikaval valo foglalkozés
megszerettetéséhez, a kotdodés kialakitasara, erdsitésére. Kisiskolas korban a jatékos
modszerek alkalmazésa ezért nagyon indokolt.

A jaték, mint tevékenység oromet, €lvezetet okoz a jatékcselekmény résztvevojének. A jaték
¢lménye gyakran katartikus erejii. A jaték 6romszerzd tulajdonsaga fiziologiai feltételekhez
kotott. Viszont pusztan ennyit mondani a jatékrél nem tobb mint megindokolni az 6rém, az
¢lvezet hatterében meghtz6do6 paradoxont, ami azonban semmit nem mond arrél, hogy a jaték
valojaban jelentOs szerepet képes betdlteni a személyiség gazdagitasdban, a tanulasban, a
mivelddésben, a gondolkodasi miiveletek gyakorlasdban is. A jaték soran végbemend spontan
megismerési folyamatban, tanuldsban azok a tevékenységek, tevékenységformak erdsodnek
meg, kapnak dominanciat, amelyek sikeresnek bizonyultak. Nyilvan tanulni csak akkor
érdemes, ha a kornyezetiinkben végbemend eseményekben korlatozas van, azaz szabalyok,
szabalyszerliségek léteznek, ismerhetdk fel. Kaotikus események nem tanulhatok. Az ilyen,
jatékos tanulas eredményeként kialakul6 "belsé modellben" (a tudati megjelenitésben) a
szemléletes elemek nagyobb szerepet kapnak, mint a szabalyszeriiségek, a torvényszeriiségek
ismerete. Viszont a szabalyszertiségek, az 0sszefliggések felismerése sem nélkiilozheto,
hiszen nélkiile semmiféle értelmezés nem mehet végbe. Tény azonban, hogy a szemléletes és
a verbalis elemek nem helyettesithetok be egymassal. A jatékokat alkoto
konfliktusmodellekben, szabalyokban, viselkedési stratégidkban az ember sokgeneracios,
esetenként tobb ezer éves tapasztalatai halmozodtak fel, amelyek ilyen modon régziilve
gyakran ezen az Gton hagyomanyozodnak at.

A jatéknak komoly szerepe van a gyermeki személyiség fejlddésében. Nagyon sok mindent
meg lehet tanulni jatékosan, a jatékon keresztiil. Viszont tanulds és a munka nem tanulhato
meg jatékként. A jaték bizonyos szabalyok betartasa mellett tetszés szerint kezdhetd és
befejezhetd, alapvetden onkéntes tevékenység (vagy annak kéne lennie), mig a tanulasra és a
munkara ez nem mondhato el. S6t a magyar tarsadalom munkafogalma sajnalatos médon
nélkiilozi annak lehetdségét, hogy a munka, a tanulas 6romteli tevékenység.

A tanulast nem lehet helyettesiteni jatékkal, de segiteni viszont igen. Kisiskolas életkorban ezt
kiilondsen fontosnak tartjuk. Nem mondhatunk le a jaték, a jatékos tanulds motivacios
lehetdségének kihasznalasarol. Az intellektudlis eréfeszitésekhez, a tanulashoz valo viszony
kisiskolas életkorban alakul ki. A problémamegoldé gondolkodésra nevelést, a gondolkodasi
miuveletek gyakoroltatasat nem lehet elég koran kezdeni. Ezért hatarozottan ki kell allnunk
amellett, hogy inkabb jatékosan tanuljak meg tanitvanyaink a gondolkodasi miiveletek
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alkalmazésat barmilyen probléma megoldasara, mint mas modszerrel esetleg kisebb
hatékonysaggal (vagy sehogy).

Megbocsathatatlan tévedés lenne, ha a jatékot kidltanank ki egyediil idvozitdnek.
Masik oldalrdl viszont a tudomanyos megismerés "utjat jaro" tantargyak indokolatlan mértékii
elényben részesitése a masfajta megismerés lehetdségét nyujto tantargyakkal, ismeretanyag
feldolgozasi-atadasi modszerekkel szemben reélis veszEélyét hordozza annak, hogy az egyik a
masik szolgalolednyava rendelddik, elveszitve ezzel autonom értékeinek nagy részét. Sajnos
iskolarendszeriinkre nem csak értékteremtés jellemzd, hanem értékvesztés is eldfordul.
Gondoljunk arra, hogy milyen ritka az olyan kisgyerek, aki ne varakozassal, értelmi és
érzelmi kitarulkozassal kezdené az altalanos iskolai tanulmanyait. Sajnos, a kezdeti lelkesedés
iddvel erejét veszti, és ez legtobbszor a pedagdgusokon, az alltaluk alkalmazott modszereken
mulik. Az 4ltalanos iskolés tanuloknak csak 20-30%-4ara igaz, hogy tizéves korara
kivancsisagbol, érdekldédésbol, sikerélménybdl fordul a matematika felé. Ezért a tanulok
tobbségénél kiilsé motivaciora (pontok, csillagok, érdemjegyek stb.) is sziikség van. A tanuloi
motivacio felkeltésének, erdsitésének egyik lehetséges modja jatékos, furfangos, beugratos,
tréfas feladatok kittizése.

A matematika alapfoku tanitasaban alkalmazhat6 jatékos modszerek koziil irdsunk célszerii
terjedelmének korlatja miatt konkrétabban csak egyet, a szabalyjatékokat kiemelve
szemléltetjiik a sajatos tantargyi vonatkozéasokat.

A szabalyjaték elnevezés arra utal, hogy szabalyok alkotasarol, felismerésérol és kovetésérol
van sz6. Ha mindez érdekesen, jatékosan torténik, akkor jol felhaszndlhat6 a tanulok belsd
aktivitdsanak motivaldsara, erésitésére. Persze a jaték sz6 hasznalata 6nmagaban igen csekély
mértékben motival. A megoldandé problémaénak kell jatékosnak, érdekesnek lennie, nem a
nevének.

A szabdlyjatékok megfeleld alkalmakat biztositanak arra, hogy a tanulok konkrét
tapasztalataikat felhasznalva, dolgok-targyak-kijelentések-szadmok-geometriai alakzatok
kozotti osszefiiggéseket keresve felismerjenek szabalyokat, gyakoroljanak alapvetd
gondolkodasi miiveleteket. A dolgok és kijelentések dsszehasonlitasa, tulajdonsagaik és
viszonyaik analizise és szintézise, ezeknek a viszonyoknak az éltalanositasa és a gyakorlatban
valo ellendrzése induktiv és deduktiv okoskodas segitségével a tanulok feltétleniil sziikséges
munkait jelentik, amelyek nélkiil az oktatasi folyamat nagyon szegényes és eredménytelen
volna. A szabalyjatékok megoldésa fejleszti a tanuldk Otletességét, leleményességét.
Mondhatjuk gy is, hogy kreativ személyiség fejlesztésének egyik eszkoze.

A kapcsolatok felismerése, a szabaly megallapitas rendszeresesen el6fordulo tevékenység a
korszertien vezetett matematikadrakon. A szabalyjatékok eszkozjellegliek a
matematikatanitdsban, szinte minden témahoz eldvehetjiik, mindig eredményesen
alkalmazhatjuk. Természetesen torekedniink kell arra, hogy minél valtozatosabbak legyenek a
szabalyok. Nincs miért meglepddniink, ha egy 0j szabalyt nehezebben ismernek fel
tanitvanyaink. Kiilonsen akkor van ez igy, ha valamilyen "tipust" kitiintetiink, ¢és el6z6leg
féleg olyat jatszottunk. Nincs sok értelme a szabalyjaték alkalmazasanak, akkor, ha azért
tudjak a tanulok megoldani, mert elézdleg abbdl a tipusbol nagyon sokkal taldlkoztak mar.
Soha ne feled;iik, hogy a szabalyjatékokkal valo foglalkozas legérdekesebb része a
"felfedezés pillanata", a szabaly 6nallo megallapitasanak ténye. Ettdl a lehetdségtol ne
fosszuk meg tanitvanyainkat.

A tréfa, a derli a teljes emberi 1ét része. Helye, szerepe van az iskolaban is. Természetesen
nem mindegy, hogy miképpen. Minden pedagdgusnak abban a tudatban kell munkéjat
végeznie, hogy az emberformalés, a nevelés tevékenységének nemcsak célja és tartalma,
hanem feleldssége is. Nagyon komoly feleldsség ez, a rabizas felel0ssége, mert a pedagdgus
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tevékenysége tanitvanyai életpalydjanak alakuldsat szinte kivétel nélkiil érdemben befolya-
solja.

Inkorrekt, pedagdgushoz méltatlan valtozata a tréfalkozasnak az az esete, amikor az 6rat tartd
személy (nem véletlen ez a fogalmazas) kezdeményezésére, megjegyzésére reagalva egy-egy
tanulotarsuk rovasara "rohdg" az egész osztaly. Alsé tagozaton a pedagdgusok tobbsége
nemcsak matematikat tanit, ezért e gondolatok jegyében engedtessék meg egy kis kitérd az
egészséges ¢letmaddra nevelés teriiletére. Nincs még egy olyan tantargy, amelynek orain
annyira ligyelnie kellene minden szavara, gesztusara a pedagogusnak, mint a testnevelésoran.
Béarmely mas tantargy ordjat "meguszhatja" a kevésbé tehetséges, kevésbé teljesitoképes
tanul6. Eléfordulhat - €s eld is fordul elég gyakran -, hogy nem kell szerepelnie, nem 6t
felelteti a tanit6 (a tanar), nem irnak dolgozatot stb. Viszont testnevelésoran a gyerekek
mindegyikének, az iigyes, a kisportolt, esztétikus, aranyos testii gyerekek mellett a kevésbé
iigyes, szépségidealtol 1ényegesen eltérd testli gyerekeknek is le kell vetkdzniiik, szerepelniiik
kell. A kedvezdtlen testi felépitésii gyerekeknek gyakran maga a testnevelésora - a levetkdzés
ténye - traumat okoz. A sportfoglalkozasok 1égkdre alapvetden a neveld hozzaallasatol fligg.
Egy meggondolatlan megjegyzéssel, lekicsinyld gesztussal esetleg 6rokre elveszithetd egy-
egy gyerek a testmozgas, az egészséges ¢életmod tekintetében.

A manualis tevékenykedtetés

Az éltaldnos iskolds tanulok tobbségének gondolkodasa erdsen kotodik a targyi
valosaghoz. Ezért a matematikai fogalmak kialakitasakor a legkonkrétabb dolgoktdl indulva
manualis tevékenységgel (modelleket, rajzokat hasznalva) indokolt eljutni az elvontig. Ez
nem jelenthet gondot (illetve nincs elvi akadalya), mert a matematikai fogalmaknak valdsagos
alapja van. Sok példa tanulmanyozasa, a fogalom tobbszords konkretizalasa, modellezése a
feltétele annak, hogy a gyerekek felismerjék a kialakitandd fogalom Iényeges jegyeit, hogy
képesek legyenek az absztrahalasra. A tobboldali megkozelités, a sok példa miatt a
fogalomalakitas idében elhtiz6d6 folyamat. Ez részben jo (esetenként szandékosan
késleltetjiik a fogalom kialakitasat), mert igy elegend6 id6 van az érlelésre. Viszont arra is
igyelni kell, hogy az egyes fogalmak kialakitdsa ne huzddjék el tulsagosan, mert esetleg
idokozben a gyerekek elfelejtik, milyen aprésagokat (amelyek fontosak is lehetnek)
tapasztaltak valamikor régen a szoban forgd fogalommal kapcsolatban. Ezért is célszertitlen a
,mozaikszerli" tanitasi orak szervezése, mert ha egy-egy oOran sok témakor anyaga szerepel
azonos sullyal, idében nagyon szétszorédhatnak az egymassal 0Osszehasonlitando
tapasztalatok.

Véleményiink szerint a kialakitott fogalom neve ne legyen a pedagdgus titka. Jo, ha a
tanul6 a fogalom tulajdonsagait annak nevéhez tudja kotni. Az elnevezések ismeretének
hianyadban a gyerekek csak a konkrétumok szintjén fogalmazhatjdk meg észrevételeiket,
illetve csak koriilményesen fejezhetik ki magukat.

A tartalmi kapcsolat felismerése, a gondolkodasi miiveletek gyakorlasa nyilvan sokkal
fontosabb a formadlis jelolések, elnevezések hasznalatandl. A matematikai fogalmak
kialakitasahoz széles korii, sokoldalu tapasztalatokat kell biztositanunk a tanuloknak.

A tanulés eredményességéhez tobbek kozott arra is sziikség van, hogy a tanul6 maga is
tevékenyen részt vegyen a tanulasi munkaban. Nem elegendd, ha a gyerekek csak a
pedagdgus 4altal megmagyarazott Osszefliggések, fogalmak, ismeretek gyakorlasdban
tevékenykednek. Véleménylink szerint a kiilonb6zé munka-, manipulacios-, ¢és
szemléltetdeszkozok felhasznalasdval a tanuldknak oOndlldéan is kell dolgozniuk Uj
Osszefliggések, kapcsolatok megtalalasan, eldzéleg még nem gyakorolt problémak
megoldasan. Az ilyen tanitasi stratégia kedvezd hatassal van a tanulok aktivitasara,
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kezdeményezdkészségére, Onallosdgara. A tevékenykedés természetesen nem mindig
cselekvés. SOt a tanulds eredményessége szempontjabdl kiilondsen fontos tevékenység az
emlékezés, a gondolkodds s azok a megismerési (kognitiv) miiveletek is, amelyekhez
tényleges cselekvés nem kotodik.

Minél nehezebb az absztrakcid, annal inkdbb segiteniink kell megértését a
tevékenykedtetés, a szemléltetés valtozatos lehetdségeivel. Az eszkozok hasznalata
mindaddig célszerli, amig a sziikséges absztrakcid6 nem alakult ki, amig az eszkozokkel
feldolgozott ismeretanyagban szerepld problémakhoz hasonloakat a tanulok puszta elképzelés
alapjan is meg nem tudnak oldani.

A tanulok problémamegoldd gondolkodasra vald neveléséhez felhasznéalhato targyak
nem csak az 4ltaldnosan hasznalt munkaeszk6zok koziil keriilhetnek ki. Ezek korét
lényegében a rendelkezésre allo targyi feltételek mellett alapvetéen a pedagogus
felkésziiltsége, személyisége hatdrozza meg. A tanulok kozvetlen kornyezetében talalhatod
targyak szinte kivétel nélkiil alkalmasak arra, hogy szemlélet vagy manipulacié utjan a
gyermekek matematikai ismeretszerzd és alkalmazd tevékenységének forrasai legyenek. A
gyermekek matematikai ismerete akkor lesz megbizhatd, ha gazdag tapasztalati anyagra
tamaszkodik. Ezért olyan fontos, hogy minden anyagrészt sokféle modon kozelitsiink meg,
valtozatos tevékenységgel dolgozzunk fel. Ugyanazt a matematikai tartalmat kiilonboz6 targyi
eszkozokkel is jelenitsiik meg, s iligyeljink arra, hogy az ismeretelsajatitds folyamatat
praktikus cselekvésekkel inditsuk, és konkrét érzékszervi szemléletre alapozva jussanak el
tanitvanyaink az absztrakt fogalmi szintre.

A manudlis tevékenykedtetéshez hasznalt targyak természetesen csak munkaeszkozei
az ismeretszerzésnek. Alkalmazasuk csak akkor igazan indokolt,

- ha az a pedagbgus tanitasi modszerével 6sszhangban van,

- ha a pedagogus azzal a meggydzddéssel valasztja az ismeretek ilyetén torténd
feldolgozasat, hogy oktatasi-nevelési célkitiizései megvalositasahoz igy juthat legkozelebb.

A munkaeszk6zok hasznalatanak a tanulok tevékenysége ellendrzésének szervezésénél
is van eldnye. A pedagogus ellenOrzéskor szinte egyszerre lathatja az egész osztaly
tevékenységének eredményét. Ezért értékelése konkrét lehet, a pedagogus és a tanuld egyarant
gyors visszajelzést kaphat. Természetesen itt még inkébb igaz, hogy a tanulési iddszakban
nem helyes érdemjeggyel értékelni. SOt még a témakdr anyagénak értékelésére tervezett
id6szakban is gondolni kell arra, hogy a munkaeszkozzel megoldott feladat érdemjeggyel valo
értekelése sem mindig redlis teljesitményt tiikroz. A gyerekeknek ugyanis lehetdségiik van
szomszédaik ,,gondolatmenetének" lemasolasara is, igy teljesitményiik kevésbé egyéni.

Nyomtatott oktatasi eszkozokrol

Napjaink legfontosabb nyomtatott oktatasi segédeszkoze a tankdnyv. Sajnos nagyon sok
gyakorl6 pedagdgus azt hiszi, hogy a tankonyv anyagat kell megtanitania. Pedig nem igy van.
A tankonyv a tanuldé munkaeszkoze, a tanaré a tanterv. A tantervi eldirasok teljesitéséhez nem
elegendd csak a tankonyv feladatait megoldatni a tanulokkal. Masrészt a tantervi
kovetelmények gy is teljesithetok, ha nem oldatjuk meg a tankdnyv valamennyi feladatat.

Kisiskolasokat tekintve a tankonyvvalasztds (marmint a pedagogus valasztasa kiilondsen, ha
munkatankdnyvrdl van sz0) a gyerekek az egész tovabbi életiikre hatassal lehet (sot,
legtobbszor van is), mert a valasztds matematikahoz vald viszonnyal, késébbiekben a
problémamegold6 gondolkozashoz val6 viszonnyal van erds korrelacioban.
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Nem véletlen, hogy az olyan az als6 tagozatos matematika munkatankonyvek hasznalata
predesztinalja leginkabb az eredményes tanitasi-tanulési tevékenységet, amelynek
feladatrendszerét szerzdik ugy alakitottak ki, hogy a konyv

- az ismeretek elsddleges feltarasanak, feldolgozéasanak feladatat,
- az 6nallo gyakorlas, alkalmazas eszkdzének szerepét egyarant betolthesse.

Ekkor a megfeleld szerkezeti felépitéssel elérhetd, hogy az egymashoz kapcsolodoé kiilonbozo
feladatok megoldasanak eredményeképpen:

- alakuljanak ki az j fogalmak a tanuldkban,
- a mar elsajatitott ismereteik megerdsitést nyerjenek,
- 1) problémak felismerésére, megoldasara késztessék a tanuldkat.

Kisiskolasok matematika tankdnyveiben masrészt sziikség van azonos tipografiai elrendezésti,
logikai szerkezetli feladatokra. Ugyanis a hasonlo tipust feladatok ismételt eléfordulasa
biztosithatja

- egyrészt a tobbszdri megerdsitést, amelyre a gondolkodéasi mechanizmusok kialakitasanak
folyamataban okvetleniil szlikség van,

- masrészt az azonos tipusu feladatokhoz kot6do asszocidciok segitik a megértést,

- harmadrészt, ha minden feladat eredendden kiilonbdzne a tobbitdl, akkor a rendelkezésre
allo idétartam alatt nem lehetne feldolgozni a tankdnyv anyagét, mert hiszen minden j tipust
feladatnal tobb idOre van sziikség a tanitdi magyarazathoz, a kozos értelmezéshez.

A szamolasi algoritmusok (irasbeli 6sszeadas, kivonas, szorzas osztas eljarasa, vagy példaul a
hires euklideszi algoritmus szamok legnagyobb kozos osztdjanak meghatarozasara)
tanitasanak jelentds szerepet toltenek be. A tanulok tobbségének képessége és a gyakorlati
élet sziikségszerlisége miatt tovabbra is fontos szerepe van a kiilonbdz6 algoritmusoknak.
Ahhoz azonban, hogy ezek megfelelden aktualizadlhatok legyenek a jelenleginél tobb
gyakorlasra, elmélyitésre és alkalmazasra lenne sziikség. A mindennapi életben torténd
alkalmazasuk hasznat viszont egyre tobben (nem a matematika tanarok!) kétségbe vonjak.
Vannak olyanok is, akik a tobbjegyli szdmok szorzasanak, osztasanak (tobbjegyli szorzoval,
osztoval) algoritmusanak megtanulasat is feleslegesnek tartjak. Pedig a matematika
tudomanyanak egyik legszebb, legeredményesebb példai azok, amikor valamely probléma
megoldasara tokéletes megoldasi algoritmust sikertilt adni.

Elegans érvelés, hogy kalkulatorrol sokkal pontosabban, sokkal tobb értékes
szamjegyig olvashatok le a keresett értékek, nem kell leirni ezeket az értékeket: a kalkulator
hasznalatakor azok kozvetleniil rendelkezésre allnak a tovabbi miiveletek elvégzéséhez.
Viszont példaul fizikai feladatok megoldasanal sulyos elvi hiba, ha az eredeti adatok
pontossagat meghaladé pontossaggal szamolunk. S6t az ilyetén vald szdmolas (kiilondsen
tobb lépés alkalmazasa, tobb ,,tulsagosan pontos™ adat hasznalata esetén eredményiinket is
eltorzithatja a valosagtol.

A koncentracio igénye és lehetosége

Didaktikai koncentrdciéon az oktatasi-nevelési folyamat soran megvaldsithatd -
megvaldsitando - megvaldsitott ismeret-Osszekapcsolést €s a tantervi célkitiizéseknek, tantervi
koncepcionak megfeleld Osszpontositast értiink. Ennek az értelmezésnek a sziikebben vett
praktikus részét, az ismeretek Osszekapcsolasat tekinti a gyakorld pedagdgusok széles rétege
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didaktikai koncentracionak. Ezért a tanitasi gyakorlat szemszogébdl kozelitve a témahoz az
ismeretek Osszekapcsolasanak pszicho-fizioldgiai vonatkozasait is indokolt szoéba hozni.

Az emberi agykéreg két fotevékenysége, a szintetikus és az analitikus tevékenység
biztositja az ismeretek egymashoz val6 kapcsolodasat s megfeleld rendezését. Az 01j ismeretek
fiziologiai szempontbol Iényegében feltételes reflexek, amelyek a megismerés, a tanulds soran
a mar meglévd ismeretek feltételes reflexeihez kapcsolddnak. Elvileg barmilyen reflexek
(ismeretek) Osszekapcsolhatok, ezért a feltételes reflexek tervszerli rendez6dését oktatassal
biztositjuk.

A tények, ismeretek Osszekapcsoldsa torténhet egy-egy tantargy targykorén beliil,
illetve tantargyak kozotti ismeretek Osszekapcsoldsaval, ugynevezett kiilso, tantdrgyon kiviili
koncentracioval. Nem szabad megelégedniink az ismeretek egyoldalti biztositdsaval. Az
emberi megismerés, a tanuldi késztetés (természetes fiziologiai okok miatt) egységes
szemléletre, a jelenségek, a tények attekintésére, az Osszefliggések feltardsara iranyul. A
tanulok analizald ¢és szintetizald, differenciald €és koncentralo, itélo-értékeld képességének
fejlesztése az oktatas egyik legfontosabb feladata. Ennek biztositdsdhoz a tanitas-tanulas soran
szét kell valasztani egymastol azokat az ismereteket és jelenségeket, amelyek nem fiiggnek
Ossze egymassal, ¢és Ossze kell kapcsolni azokat, amelyek viszont Osszefiiggnek, vagy
amelyek 0Osszekapcsolasat didaktikai szempontok indokoljak. Azaz meg kell tanitani
tanitvanyainkat a 1ényeges ¢és a nem lényeges 0sszefliggések megkiilonboztetésére.

Az ismeretek Osszekapcsoldsanak vitathatatlan didaktikai értéke, hogy az
Osszefliggések, a kapcsolatok felismerése eredményeképpen az ismeretek kolcsondsen
megerdsodnek, megszilardulnak. Természetesen az indokolatlan, mesterséges kapcsolatok
erdltetése didaktikai hiba, mert ezek inkdbb zavarjdk az ismeretanyag attekintését, és a
megszilardulas helyett az ismeretek 0sszekeverését, rogzitésiik fellazitasat eredményezik.

Tudoményos szempontbol csak megbizhatd ismereteket szabad tanitani, amelyek a
konkrét téma esetleges késobbi tanulményok soran bekovetkezd magasabb foku kifejtését
inkabb segitik, mint nehezitik.

A tantargyak kozotti ismeret Osszekapcsolasanal fontos, hogy megtalaljuk a
koncentraciod helyes modjat és mértékét. Nem lehet minden alkalommal minden kapcsolatot
teljes mélységben feltdrni. Az ismeretek Osszekapcsolasanak célszerli modja mindig tobb
koriilménytdl fligg. Esetenként kell eldonteni egyrészt a koncentracid sziikségességét,
masrészt pedig megtalalni az 6sszekapcsoléas legjobb modjat. A tudatosan tervezett, az egyes
tantargyak ismeretanyagéaban taldlhatd rokon elemek Osszekapcsoldsanak van a gyakorlati
pedagogiai tevékenység sordn igazan jelentdsége. Bar bizonyos alkalmakkor eléfordulhatnak
az oktato-neveld tevékenység folyamataban ad hoc, alkalmi ismeret-Gsszekapcsolasok,
utalasok, de ezeket csak megfeleld pedagogiai, szakmai hozzaértéssel szabadna alkalmazni.
Ugyanis az ad hoc jellegi utaldsok sokkal inkdbb tekinthet6k kitérésnek, mint
koncentracionak, igy inkdbb az ismeretanyag egységét torik meg, az oktatds természetes
folyamatat zavarjak.

Kiilonb6z6 gyakorlati problémak megoldasdhoz tobbféle irdnyban is konnyen
tovabbfejleszthetd ismeretek, képességek, készségek alkalmazasa tanitvanyaink késObbi
¢letében legtobbszor nem elszigetelt szaktargyi vonatkozasban mertiil fel. Oktatasi-nevelési
célkitlizéseink kozott is a tanuldi személyiség sokoldalt, komplex fejlesztése talalhato. A
kiilonféle iranyokban konnyen tovabbfejleszthetd ismeretek, képességek, készségek
alkalmazasara legtobbszor nem elszigetelt szaktargyi vonatkozasban lesz sziikséges
tanitvanyainknak. Az iskoldkban tanitott ismeretek zOme, azonban a tantargyankénti
csoportositas rendszere kovetkeztében nagyrészt napjaink tudoményrendszerét tiikrozi. A
tantargyak ismeretanyaga kevés kivételtdl eltekintve egy-egy tudoményag targykorének
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szlikitett valtozata. Ezért alakult ki az a helyzet, hogy a tanarok és a tanulok tobbsége egyarant
kiilon-kiilon tantargyakban gondolkodik és még a kozépfoku (esetleg felsdfoktr) képzés végén
sem szintetizalodnak a természettudomanyos ismeretek és Osszefiiggések. Ezen a kedvezdtlen
helyzeten integralt, komplex tantargyak koncepciojanak kidolgozédsa, bevezetése mellett a
tantervi koordindcié elmélyitésével, a tantargyon kiviili koncentracié propagalasaval is
javithatunk.

Természetesen a koncentracid lehetdségét nemcsak a matematika anyagan beliil
sziikséges keresniink ¢s alkalmaznunk, ha-nem mas tantargyak vonatkozéasaban is, s6t olyan
ismeretekkel kapcsolatban is, amelyek esetleg egyetlen iskolai tantargy anyagahoz sem
tartoznak.

Tobb tantargy ismeretanyaganak felhasznalasaval megoldhaté problémak vizsgalataval
el6segithetjitk, hogy ismeretlen, szokatlan tipust feladatok megoldasahoz is hozza tudjanak
kezdeni tanitvanyaink, és tobb-kevesebb segitséggel meg is tudjak oldani az ilyen feladatokat.
Hiszen kétes értéki az olyan képességfejlesztés, ami csupan egy-egy feladattipus megoldasara

torténd felkészitésre korlatozodik, hasonlé feladatok rendkiviil nagyszamu megoldatasan alapszik.

Természeti ¢és tarsadalmi kornyezetiink, a valdsdgos élet egységes egész. Ezért a
tanul6 onkénteleniil is torekedik arra, hogy a tantargyi keretben szerzett ismereteit integralja,
egységbe szervezze. Ez nem konnyli feladat. Természetes, hogy neveldinek kotelessége
lehetdleg minél tobb segitséget biztositani ahhoz, hogy ez a folyamat sikeres legyen. Also
tagozaton 4ltaldban szerencsés a helyzet, hiszen altalaban a tantargyak kozel felét (gyakran
valamennyi tantirgyat) ugyanaz a pedagoégus tanitja. Igy a kindlkozo koncentracios
lehetdségeket optimalisan ki tudja hasznalni. Megfelelden tud a tanulok ilyen iranyu
¢szrevételeire reagalni, s6t inspiralhatja tanitvanyait a tantargyi kapcsolatok felhasznalasara.
Nyilvéan ehhez széles 14tokor, alapos szakmai felkésziiltség sziikséges a tanitd részérol.

A tanulas eredményessége kozvetlen kapcsolatban van az iskola és az egyes
tantargyak iranti kotodések, érzelmi-akarati beallitottsagok kialakuldséval. Gondoljunk arra,
hogy az egyik legfarasztobb tevékenység a gyermek szamara a tanitasi ora végig unatkozasa.
A matematikaorak ,,szinesebbé”, ,,érdekesebbé” tehetdk, ha nemcsak szamokkal, geometriai
alakzatokkal alakitjuk ki az egyes fogalmakat, gyakoroljuk a matematikai eljarasokat. Es
viszont. A tobbi tantargy ordjan pedig a matematikadran jol bevalt modszertani fogasok,
jatékok alkalmazasaval érhetd el ez a hatas. fgy a tantargyon kiviili koncentracio alkalmazasa
a tanuldéi motivacid erdsitésének (esetenként felkeltésének, kialakitdsanak) funkciojat is
betoltheti. A tanulés-tanitas korszerli modszereinek alkalmazasakor nem hagyhato figyelmen
kiviil a motivacids-érzelmi szféra jelentdsége.

A kiilonféle iranyokban konnyen tovabbfejleszthetd ismeretek, képességek készségek
alkalmazédsara legtobbszor nem elszigetelt szaktargyi vonatkozasban lesz sziiksége
tanitvanyainknak. Ezért a jelenlegi oktatasi strukturaban kiilonds jelentésége van a tantervi
koordinéciobol, valamint a tantargyi koncentraciobol fakado lehetdségek kihasznalasanak.

Megnyugtat6, hogy ma mar nem csak a matematikat tanito kollégak tobbsége, hanem
munkdjukat mindsitd (esetleg mas szakos) kozvetlen vezetdik is tudjak, hogy a matematika-
tantervi célkitlizések megvaldsitdsa nem csupan szamokkal, geometriai alakzatokkal
kapcsolatos tevékenységhez kothetd. Szerencsére napjainkban mar elfogadott nézet, hogy
akkor is matematikdval foglalkozunk, amikor dolgok, targyak, kijelentések kozotti
Osszefliggéseket keresiink, itéleteket alkotunk, igaz vagy hamis allitdisokat mondunk,
kovetkeztetéseket vonunk le, azaz logikai uton problémakat oldunk meg.
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A matematika 0 szemléleti tanitasi és tanulasi, modszereinek elterjedésével boviiltek
a tantargyi koncentracio lehetOségei. Hangsulyozottan igaz ez a matematika alapfoku
tanitasaban, ahol fontos, hogy az egyes témakat, téma részleteket a valésagbol meritett példak
alapjan, megfelelden szemléltetve dolgozzuk fel.

A matematika anyagéba bekeriilt (alapfokon) wjszeri témakdrok szemléletformald
hatdsa jobban érvényesiil, ha a tantargyi koncentracioval kotjiikk Ossze faldolgozéasukat.
Ezeknek a témakoroknek (halmazok, logika - relacidk, fiiggvények, sorozatok -
kombinatorika, valoszinliségszamitas, statisztika) a feladatanyagét alkalmasan valogatva sok
koncentracios lehetdség kinalkozik, amelyeket az eredményes tanitas érdekében célszerli jol
kihasznalni.

Az ismeretanyag ilyetén valo kezelése dsszhangban van azzal a tantervi koncepcioval,

hogy a matematika tananyagat, a feldolgozasra kijelolt témak anyagat egymadssal
kolesonhatasban, a témarészek 6sszekapcsolasanak lehetdségeit kihasznalva kell feldolgozni.
Gondoljunk példaul arra, hogy kombinatorikus feladatainknak a matematika mas
témakoreivel kapcsolatos ismereteket is célszerii tartalmaznia. Ez az egyes témakoroknek
egymassal kolcsonhatasban torténd feldolgozasara vonatkozd modszertani elvaras teljesitésén
tul azzal is Osszefiigg, hogy tanitvanyainknak igy biztosithatjuk a lehetdséget olyan konkrét
modszerek és sémdk felismerésére, amelyek a matematika tobbi témakorének anyagaban
lehetdvé teszi az adott feltételeknek megfeleld 6sszes megoldas rendszeres megkeresését.
A kombinatorikai feladatok kapcsan emlitjiik meg, hogy a tanulok munkajanak értékelésénél
a jo tanar kovetkezetessége soha sem merev. Kozismert, hogy a kombinatorikai feladatok
megoldasa kiilonb6z6 szinten torténhet, és még az azonos készségszinten levd tanuloktol is
kiilonbozoképpen varhatd. Mivel a kombinatorikai problémak elfogadhaté megolddsai még a
probléma megkdzelitésében is 1ényegesen kiilonbézhetnek, iigyelniink kell, hogy ne szoritsuk
vissza tanitvanyaink jo kezdeményezéseit.

A gondolkodas fejlodését hatraltatja ugyanis, ha a tanul6 olyan segitséget kap, amely
6t az érdemi gondolkodas alol felmenti.

A koncentraci6 lehetdségét természetesen nemcsak a matematika anyagan beliil
szlikséges keresniink-alkalmaznunk, hanem mas tantargyak vonatkozasaban is. S6t olyan
ismeretekkel kapcsolatban is, amelyek esetleg egyetlen iskolai tantargy anyagahoz sem
tartoznak.

Mas tantargyakat tanitdé kollégaink munkdjat segithetjiik azzal, hogy f6ldrajzi,
természetismereti, nyelvtani stb. ismereteket tartalmazé feladatokat is megoldatunk. Egytttal
ha a feldolgozott ismeretanyag mads tantargy anyagéaban is szerepel, akkor a kolcsonds
erdsitésen, kiegészitésen tul, nyilvan az oktatds (nevelés) végsO céljanak elérését is
eldsegithetjiik.

A tantargyon kiviili koncentracié alkalmazasa az 0nalld ismeretszerzésre torténd
felkészitésnek is alkalmas eszkoze. Példaul a halmazokrél tanultak, a kijelentések
megfogalmazasanak alkalmazasai gy épithetdk be a tanulok gondolkodasédba, ha a nyelvtan,
kornyezetismeret (foldrajz, biologia) stb. tantargyak ismeretkorébe tartozd fogalmakat is
halmazokba rendeztetjiik, és azok Osszefiiggéseinek, valtozasainak vizsgalatakor eszkdzként
hasznaljak-hasznaltatjuk a halmazdiagramokat, a fadiagramokat, a tadblazatokat.

Tanitvanyaink megismerései tevékenysége az iskolan, a tanitasi ordkon kivil is
funkciondl. A mivelddés, a kultara birtokbavétele nem sziikithetd le az intézményes fejlesztés
negyvendt perceire. Ezért indokoltnak tartjuk azoknak a lehetdségeknek a kihaszndldsat,
amelyek a fejlesztd hatast a készségek kialakitasanak olyan szintézise soran biztositjak, hogy
gyakorlatias iranyultsagu ismeretanyagot dolgoznak fel.

*
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Napjainkban, amikor a rovid (esetleg koOzép-) tavon realizalhatdo gazdasagi
eredmények produkalasa a magyar tarsadalom egyik legfontosabb feladata, még inkéabb
erdsodik a targyiasult formaban jelentkezd értékek szerepe. Az intellektudlis tevékenység
pillanatnyi tarsadalmi értékelése nem hasznal a tudéas, a tanulas presztizsének. Mindezek
mellett még kifejezetten pedagogiai hatranyt eredményez a matematikanak, mint tantargynak
az az altalanos elterjedt értékelése, amely foleg laikusok, gyengén teljesitd tanulok sziileinek
részben Onigazolast keresd véleményén alapszik. Pedig a tanulok matematikai képességeinek
pszichologiai vizsgalatai arra utalnak, hogy nem létezik matematikai antitalentum, valamiféle
matematikai vaksdg. Minden normadlis és egészséges pszichikumu tanuld képes arra, hogy
megfeleld oktatassal a matematikaanyagot elsajatitsa, és legalabb a kozépiskolai tantervi
anyag kovetelményeihez sziikséges ismereteket és készségeket megszerezze. Csakhogy,
minden tevékenység (igy a tanulds) eredményességére vitathatatlanul hatdssal van az a tény,
hogy Onként ¢s 6rommel vagy netan kényszerbdl végzi az ember. Ezek a (mérmint fenti)
gondolatok késztettek bennilinket arra, hogy a matematika tanitasdval kapcsolatos
tapasztalatainkat, véleményiinket kdzreadjuk.
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Miklos Zoltan:

A Ludovika Akadémidan’ folvé oktatis tartalma (1920—1944)

(2. rész)

Az |. vilaghaborut kovetd forradalmak idején lényegében nem folyt
katonatisztképzés a Ludovikan, ez ujra csak 1919-t6l indult meg. Az 1919-20-as
tanév sok tekintetben volt kivételes, tobbek kdzott az oktatas tartalmat tekintve is.
Ebben a tanévben nem volt ugyanis rendszeres tanterv, csak rovid tervezetek az
egyes tantargyakhoz és céljaikhoz, illetve korabbi, teljes egészében az Uj képzési
koncepcio miatt fel nem hasznalhato tantervek, amelyek azonban alapjat képezték az
1920-t6l fokozatosan érvénybe |ép6 Uj tantervnek. Ezek a dokumentumok az
alabbiak voltak:®
- alLudovika eddigi 3 évfolyamos tanterve (K.- 3.),

- a cs. és kir. katonai akadémiak tanterve (Lehrplan der k.u.k. Militarakademien —
F-6.1.),

- a Ludovika ideiglenes tantervei a tlzérséghez és a miszaki alakulatokhoz
kiképzenddk részére ( HM 741642/eln.11 — 1918. sz. rendelet),

- a Stromfeld alezredes altal 1918-ban Osszeallitott rovid tervezet, amely a
tantargyakat és céljaikat sorolta fel,

- aLudovika régi és az ujonnan létrejott m. kir. honvéd neveld- és képzbintézetek Uj
oktatasi utasitasai, illetve a féredliskolak érvényes tantervei,

- ahaboru és az eddigi kiképzés tapasztalatairdl szuletett dokumentumok.

1919-ben ezeknek a dokumentumoknak az alapjan egy 3 évre szolé ideiglenes

tantervet dolgoztak ki, melynek els6 éve, az 1919-20-as tanév mindharom évfolyam

szamara mas-mas tantargyakkal és o&raszammal indult. Az 1. évfolyam a 3

évfolyamos rendszer szerint, a Il. és a Ill. évfolyam Osszevont tantervek szerint

kezdte meg e tanévi tanulmanyait.

Ebben az évben azonban megindultak az 0j tipust, négyéves, féiskolai szintii képzés

elokésziiletei is. A Gellért Szalloban lefolytatott megbeszéléseken két 1ényeges szervezeti
kérdés kortil folyt a vita: a négyéves képzés elsd éve csapatszolgalat legyen-e, vagy mind a
négy év akadémiai képzés legyen; illetve hogy egységes vagy fegyvernemek szerinti
tisztképzés induljon-e el a kdvetkezd tanévtdl. Végiil az akadémiaparancsnok érvei alapjan a

négy évfolyamos, fegyvernemek szerinti akadémiai képzés elve gy6zott. A Ludovika

71872-1944/45 k6zo6tt miikddod, kezdetben gyalogsagi, majd lovassagi, késébb tlizérségi és az utolso
években gyors fegyvernemi képzést add tisztképz6 intézet, melyet a magyar térténelemben fontos
szerepet nem jatsz6 Modenai (Estei) Maria Ludovika (1787-1816) kirdlynérdl, |. Ferenc harmadik
feleségérdl neveztek el. 1807-es hazassagat kdvetéen, a pozsonyi orszaggyillésen 1808-ban ajanlotta
fol 50.000 Ft-nyi korondzdési ajandékat a magyar tisztképzés céljaira szolgalo intézet létrehozasara.
Az ezt rogzité 1808:VII. tv. -t azonban nem hajtottak végre, igy az akadémia csak az 1872:XVI. tv.
alapjan nyitotta meg kapuit.

8 Hadtorténelmi Levéltar (a tovabbiakban: HL) V. 6. fond 105. doboz
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parancsnoka megbizast kapott a tanterv kidolgozasara.® E10szor az 1. évfolyam 1920 6szére
jovahagyott tanterve késziilt el, s az I. évfolyamosok szamara az 1920-21-es tanévben mar e
szerint indult el a tanitds.’® A Hadtorténelmi Levéltar iratanyaga szerint a végleges valtozatot
széles korl és tobb szintli szakmai vita elézte meg: a Ludovika tanarai és tanulmanycsoport-
vezetOi altal készitett €s kijavitott valtozat az intézmény parancsnokanak a jovahagyésa utan a
honvéd féparancsnoksaghoz, a fegyvernemi szemlélokhoz, a korletparancsnoksagokhoz és
néhany kivalasztott csapattesthez keriilt véleményezésre.!! Az igy kialakitott tanterv oraterve
képezte alapjat a két viladghdbort kozti idoszak tisztképzésének. Noha a vonatkoz6 térvény a
tanterv tényleges ¢letbe 1épésénél késdbb, 1922-ben jott 1étre, s a teljes tantervet is csak 1921.
junius 5-én hagytak jovai2, az Gj tipusu képzés kezdetének az 1. évfolyam 1920-as tantervét

tekintjiik.

Az oraterv kialakitasat — ahogy a magyar oktatas 1920-as évekbeli ératerveinek
kialakitasat is — az értékkozponta tantervfelfogas hatarozta meg. 3 E szerint az oktatas
tartalmat egy altalanos humanista célrendszerbdl vezették le, €s annak szolgalataba allitottak.
Egy olyan neveléskdzpontt oktatast jelenitett meg az oraterv, amelynek magja a vilagnézeti
nevelés volt. A tananyag-kivalasztas elvei kozott mindenekeldtt a tarsadalmi kiilonbségek
alapul vétele, valamint a kultara, a miiveltség objektiv tartalmanak elsddlegessége szerepelt.14
A hazafias tartalmu tantargyak mellett jelentds helyet kaptak a matematikai és a
természettudomanyos tantargyak is. A tananyag elrendezését a részeiben is 0sszekapcsolodas

jellemezte.!s A tananyag-kivalasztasban és —elrendezésben olyan tarsadalmi — politikai —

°A magyar kir. honvéd Ludovika Akadémia torténete. Budapest, Ludovika Akadémia 1930, 1003 o. (a
tovabbiakban: Monografia), 777. o.

' HL Honvédelmi Minisztérium (a tovabbiakban: HM) 509130/eln. 9-1920. sz. rendelet

" Monografia 778. o. ; valamint HL V. 6. fond 105. doboz

2 HL V. 6. fond 105. doboz. (Egy-egy tantargyhoz esetenként kétféle éraszam tartozik: pl. 6-11; ez a
téli és a nyari félév eltéré éraszamait jeldli.)

'3 Ballér Endre: Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX — XX. szdzadban. Budapest, OKI 1996 (a
tovabbiakban: Tantervelmélet 17.), 67 — 74. o.

* Kornis Gyula. Az Uj kdzépiskolai tanterv. Néptanitok Lapja 1924/27 — 28. , 4. o.

'® Finaczy Ermné: Didaktika. Budapest, Studium 1935, 105. o.
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erkolesi — miiveltségi értékek jelentek meg, amelyeket pedagogiai és pszicholdgiai sziirdn

bocsatottak at, hogy eleget tudjanak tenni a kijel6lt célnak.

Ez az oraterv 1924-ig szinte véltozatlan maradt, Iényegében csak évfolyamok kozti
oraszamvaltozasokra kertilt sor. Ennek a magyarazata az volt, hogy a tanterv megalkotoi
rogzitették, hogy a 4 éves ciklust valtoztatas nélkiil kell kitdlteni, hogy a tanterv egészérdl
atfogoan tudjanak véleményt formalni, s a szlikséges valtoztatasokat egymassal dsszhangban

tudjak megtenni. ¢

Az 1j oratervben szamos lényegi valtozast jelenitettek meg, azt is figyelembe véve,
hogy a katonai kovetelményeket és a rendelkezésre allo idot 6sszhangba kellett hozni a
foiskolai jelleggel. A kozépiskolai targyak zomét nem szerepeltették a tantervben, mivel az
¢rettségi alapfeltétel volt a szakképzés megkezdéséhez: a szaktargyakra kellett tobb idonek
jutnia. A tantargyi felépités rendkiviil logikus volt: az I. évfolyam alapozo targyaitol a I'V.
¢vfolyam Gsszefoglald targyaihoz jutott el az oraterv. Ezen az elven beliil azonban nem
egyseges képzést biztositottak a kiilonb6zd fegyvernemek szamara. Ez az éraszamok
kiilonbozdségében is megnyilvanult. Mivel a tiizér- és a miiszaki képzésben tobb
szakismeretet kellett elsajatitani, mint a gyalogsagi és a lovassagi képzésben, ezekben a
fegyvernemi képzésekben a kozel azonos éves 6raszamok biztositasahoz az altalanos
tantargyak Oraszamait csokkentették. Igy a harcaszat, a hadtorténelem, a hadseregszervezés, a
csapatpedagogia ¢€s a csapatszolgalat kevesebb orat kapott, a tornat pedig el is hagytak az
utolso két évfolyamon. A tananyag azért volt elvégezhetd, mert a tiizér és miiszaki osztalyok
1étszama kb. 20-20 f6 volt7, s a tanitasi orakon a félévi és az éves zarasok alkalmabol
megtartott szobeli vizsgak, valamint az évkozi feleletek az ¢ esetiikben nem igényeltek annyi

1d6t, mint a masik két fegyvernem esetében. A megmaradt idOt a tananyag elsajatitasara

'® HL V. 6. fond 105. doboz
"' HL V. 6. fond 577 — 839. osztalylajstromok
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forditottak. A tlizér osztalyokban tobb lovaglassal, a miiszaki osztalyokban a gyakorlati
kiképzéssel kivaltottak a tornadrak elmaradasat. Az Gsszesen 54 tantargyat
tanulmanycsoportok szerint csoportositottdk. Azok a tantargyak és foglalkozasok, amelyek a
gyakorlati kiképzéssel osszefliggottek, vagy annak érdekeit szolgaltak, az adott
fegyvernembeli (gyalogsagi, lovassagi, tiizérségi, miiszaki) tantargycsoportba tartoztak. E
négyen kiviil az 6todik (vezérkari's) tantargycsoport is katonai ismereteket olelt fel, ez a
katonai tudoményos targyakat (pl. harcaszat, hadtorténelem) fogta 6ssze, s vezérkari tisztek
tanitottak oket. A hatodik tantargycsoport az idegen nyelveké volt, s 5 altalanos
miuveltségbeli tantargyat (torténelem, foldrajz, jogi €s dllamtudoményi ismeretek,
nemzetgazdasagtan, tdrsadalmi ismeretek) tanulmanycsoporton kiviilinek neveztek. A
tanulmanycsoportok vezetdi figyelték a tananyag teljesitését, a tanulmanyi elérehaladast,
tajékoztattak a Ludovika parancsnokat a sziikséges esetekben, s javaslatokat tettek a
valtoztatasokra. A tantargyak mindegyikéhez rendkiviil részletes tantervi iranymutatasok
tartoztak, amelyek tantargyanként feldlelték a tancélt, az évfolyamonkénti tananyagot, a heti
tanoraszamot, valamint a tantargy tanitasahoz fizott megjegyzéseket. Ez utobbiak kiterjedtek
arra, hogy az adott tdrgy mely masik tantarggyal parhuzamosan oktatando, milyen példak

alapjan, illetve arra, hogy a Iényeget milyen mélységig kell kiemelni.

Egy napra 3, 4 vagy 5 elméleti 6ra jutott, a tobbi gyakorlati jellegli tandra volt;
Osszesen napi 6 vagy 7 ora szerepelt az akadémistak orarendjében. Hetente 36-37 ora volt a
téli, 40-42 6ra a nyari félévben; ebbdl 11-12 a téli, 17-19 a nyari félévben gyakorlati kiképzés
¢s testgyakorlat. Az elméleti 6rak aranya csokkent az el6z6 tantervhez képest, a gyakorlati
oraké nétt. Ennek a valtasnak a lehetosége az elméleti €s a gyakorlati idészak aranyainak
megvaltozasaban, valamint a képzés id6tartamanak 4 évre vald ndvelésében rejlett. Az

elméleti iddszak ugyanis nem jinius 15-én ért véget, mint korabban, hanem majus 27-¢n, s

18 1923. oktober 25-ét5l vezérkari tanulmanycsoport helyett altalanos tanulmanycsoportra valtozott
az elnevezes.
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nem egy 10 napos sportiddszak utan, jinius 26-an kezd6dott a ,,kihelyezés”, vagyis a
gyakorlati iddszak, hanem mintegy egy honappal korabban, majus 28-an. Az elméleti idészak
alig kevesebb id6t és draszamot kapott az 1920-as tanterv szerint, mint a korabbi tantervek
alapjan, de a kevesebb tobb lett, mivel a korabbi 3 év helyett ezek az idétartamok és
6raszamok 4 éven 4t voltak jelen egy akadémista képzésében. A gyakorlati idészak tartama és
6raszamai tekintetében eleve jelentds volt a kordbbi tantervekhez képest a novekedés,
kiilondsen a gyalogsag esetében, de a képzési idonek 3 év helyett 4 évre valdé emelése miatt a
tobb még tobb lett. Osszhangban allt ez azzal a gyakorlatiassagra torekvé szemlélettel,

amelynek ereddje az L. vilaghaboru elvesztésébdl eredd tapasztalat volt.

Ezzel a tényezOvel magyarazhatd szamos 1) tantargy bevezetése, illetve régen is
oktatott tantargy magasabb 6raszammal vagy belsd atcsoportositassal vald hangsulyosabba
tétele. Az egyik legfontosabb targy e korben a csapatpedagogia és csapatszolgalat volt.¥ A 4
éves képzés alatt oktatova is képezték a leendd tiszteket. Ugyancsak 0j tantargyak lettek a
mennyiségtan €s a fegyvertan az 1. évfolyamon. E targyak 1étét részben a gyenge
eloképzettség, részben a II. évfolyam tehermentesitése indokolta, ugyanis a felsobb
mennyiségtan, illetve a fegyvertan, a technologia, a kiilonleges harceszkézok nevi tantargyak
elsajatitasa biztos mennyiségtani tudast feltételezett. Uj targy lett a tiizérismeret is a
gyalogosok szamara, s a sport rendkiviili fontossagat mutatta az e targyt tantargyak oraszdm-
novekedése. A testnevelés fontossdga nemcsak a katonai képzésben volt kitapinthato. Az
1921:LIII. torvény rendelkezett az iskolai testnevelésrol. Magyarorszag megcsonkitott
allapotabdl kiindulva indokolta a testben és I¢lekben meggyengiilt népnek a testi nevelésre
vonatkoz6 igényét: ,,Az allamnak a nemzet sorsat az ifjusag nevelésével kell iranyitani, s
ebben a munkaban az eddiginél sokkal nagyobb teret kell biztositani a testnevelésnek.” A

testnevelés igy minden iskolaban kotelezd lett, s az iskolai testmozgast kiegészitette a

oA tantargy fontossagat jelzi, hogy 1925-ben megjelent a tankdényve is — Szinay Béla:

Csapatpedagogia és csapatszolgalat. Dorog, Sajtovallalat 1925, 183 o. .
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leventemozgalomban valo, 12-21 éves korig tartd részvételi kotelezettséggel. Ez a mozgalom
a katonai jellegli gyakorlatozas keretein beliil tudta biztositani az egészséges testmozgasra
vonatkoz6 igények kielégitését is. 20 A testnevelési torvény elokészitése mar 1919-tdl
napirenden volt. Huszar Karoly kultuszminiszter az 1919 oktdberében megtartott
minisztériumi értekezleten az ifjusag nemzeti nevelésérdl szolva kitért a katonai nevelésre €s
azzal Osszefiiggésben az iskolai testnevelés szerepére is. Elutasitotta a nyilt katonaskodas
bevezetését az iskolakban, de megfogalmazta a testmozgas tantervi beépitésére vonatkozé
allami igényt.2! A testmozgas intenziv kultuszat a késdbbiekben is szem eldtt tartotta a
kultarpolitika. Kornis Gyula 1928-ban a jaték €s a testedzés szerepérdl, a katonai gyakorlatok

neveld és edz6 hatasarol irt.22

Nemcsak 0j tantargyakat vezettek be, de a régi tantargyakat is uj néven nevezték meg.
Az addigi fegyver- és loutasitds lovéstan és fegyveriigy néven jelent meg az 4j tantervben,

jelezve ezzel azt, hogy e targyat is tudomanyszaknak tartottak.
A fentivel ellentétes folyamat is lezajlott. Egyes tantargyakat, ismereteket
elhagytak a tantervbdl. Az 1919-20-as ideiglenes tantervben jelen 1év0 gazdasagi és

ipari ismeretek elmaradt, a gazdasagi és ipari munka nem kotelezd targy lett, ugyanis ezeket
az ismereteket elsésorban a foredliskolai oktatas €s nevelés korébe sorolta az 11j tanterv, s ido
sem lett volna a hatékony oktatasukhoz. A katonai foldrajz draszama csokkent, mert az I.
vilaghdborus tapasztalatokbol azt kdvetkeztették, hogy a haszna nem volt ardnyban a

raforditott iddvel.

2 p; Corpus Juris Hungarici CD-tar. KJK Kerszov, 2000. januar 1. (a tovabbiakban: CJH); valamint
Heksch Agnes: Az ellenforradalmi korszak testnevelési koncepcidjanak kialakulasa (1919 — 1921). In:
Neveléstorténeti tanulmanyok. Szerk. Kéte Sandor. Budapest, A Magyar Pedagdgiai Tarsasag
kiadvanyai 7. - 1970, 366 — 370. o.

2! Mann Mikl6s: Oktataspolitikusok és koncepciok a két vilaghaboru kéz6tt. Budapest, OPKM 1997 (a
tovabbiakban: Mann M.), 155. o.

2 Kornis Gyula: Az angol kézépiskolak. Magyar Szemle 1928 — 1929/ Xl —-I., 1 - 16. o.
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A tanterv egyarant fontosnak tartotta az altalanos miiveltség és a szakmiiveltség
fejlesztését is, am az altalanos miiveltség fejlesztésére kevesebb oOrat szant, hiszen az érettségi
ekkor mar a Ludovikara valo felvétel feltétele volt. A szakmiiveltség fontossdga mellett
Kornis Gyula is sz6t emelt: az iskola ,,nem egyoldalu, rideg specialista mesterembert, hanem
olyan egész embert nevel, aki emellett j6 szakember is”. a régen értéknek szamitod
univerzalitds, a humanista embereszmény helyett az egyéni sajatossagok kifejlesztését
hangsulyozta, hiszen szamolni kellett a sajatos hivatasokra, a szakpalydkra valo nevelés
kovetelményével.2> Ez a nézet az 1920-as éveknek a differencialva egységességre tord
szemléletével all Gsszefiiggésben. A differencidlés a tartalomban jelentkezett: a gyakorlati és a
neveld jelleg altal meghatarozott, tudoméanyos eredmények altal is befolyasolt miiveltségi
anyag kivalasztasdban, ennek az anyagnak a fokozatossagot €s a koncentraciot szem elott
tarto elrendezésében, valamint egyes részeinek hangsulyosabb mivoltaban. Az egységesség —
a ,,k6z0s nemzeti muveltségi javakon” kiviil — a tantargyak kozti tartalmi kapcsolatokban, a
tantargyak sajatossagait megorz6 0sszefiiggésekben jelent meg. E kettdsséget egyiittes
jelenlétét és egymasra valo hatasat oktataspolitikai, kultarfilozofiai és pedagdgiai érvek is

indokoltak.24

Kiilondsen érdekesek az idegen nyelvek kivalasztasanak iranyelvei. A tanterv
rogzitette, hogy ha még nem tud az akadémista németiil, ugy a német nyelvet kellett tanulnia a
rendelkezésre all6 heti 3 idegen nyelvi érdban. Egyébként Iehetett mast: angolt, franciat,
olaszt is. A tanulando6 idegen nyelvek kore - a kultarfolény gondolatdnak jegyében - nem
pusztan a vilagnyelvekre terjedt ki, hanem a kérnyez6 orszagok nyelveire is. Az Un.
nemzetiségi nyelvek tanulasat (olah, tot, horvat-szerb, cseh) szorgalmaztak is a Ludovikan. A

VKM 1925-6s koltségvetési vitajaban Klebelsberg Kuno kijelentette, hogy ,,a magyar

% Kornis Gyula: Kulturpolitikénk iranyelvei. Budapest, A Magyar Kb&zépiskolai Tanarok Nemzeti
Szovetsége 1921, 10 — 11. és 27 — 28. o.

24 Ballér Endre: Tantervelméleti megkozelitések a két vilaghaboru kézotti magyarorszagi gimnaziumi
tantervekben. In: A tantervelmélet forrasai 21., 125 — 162. o. (a tovabbiakban: Ballér)
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nemzetnek ma nagyobb sziiksége van a modern nyelvek ... ismeretére, mint barmikor volt. ...
Ma az idegen nyelvek ismerete 1étkérdés rank nézve.” Klebelsberg elsdésorban ugyan a német
nyelv sikeres iskolai oktatasara gondolt, de a tobbi nyelvet sem zarta ki a tanitas korébdl,
hozzéarendelve a megoldand6 problémahoz a tanarképzés és az egyediil eredményre vezetd, de
tobbletforrasokat igényld kis csoportos foglalkozasok kérdéskoreit is.23 A modern nyelvek
ismerete a két vilaghabort kozti idészakban folyamatosan prioritast élvezett; 1943-ban
Szinyei Merse Jend kultuszminiszter kérte is az Orszagos Kozoktatasi Tanacsot, hogy
fogalmazzanak meg egy olyan javaslatot, amely szerint egy nyugati s egy nemzetiségi

nyelvet kelljen mindenkinek ismernie.2¢

Az idegen nyelveken kiviil 1922-1925-ig (3 tanéven at) a téli félévekben magyar
nyelvi iralytant is felvettek az oktatand6 targyak soraba — a hidnyos el6képzettség miatt. Az
akadémistak a nyelvek irant élénk érdeklodést mutattak, a németet kivéve. Az érdeklédés
természetesen nem volt elegendd egy-egy nyelv megtanulasahoz, mivel nem allt
rendelkezésre elegend6 id6 a gyakorlashoz. Igy csak az alapokat szerezhették meg: elemi
szabalyok ismeretét, a helyes kiejtést, a minimumszokincset. Kivételt csak egy-két
akadémikus képezett, 1930-ban példaul 6 {6 tolmécsvizsgat tett.2” A nyelvi képzés altalanos
lehetdségei mogott a kozépiskolai nyelvoktatés sikertelensége huzodott meg. A
kozépiskolaban a német nyelv tanulasa volt kdtelezd, de a csekély és hianyos, gyakorlati
értékkel alig bird nyelvtudasra alig lehetett épiteni. Hiszen sok akadémistanak még az elméleti
nyelvismeretei is, s6t még az anyanyelvi ismeretei is hidnyosak voltak. Igaz azonban az is,
hogy akik a forealiskolakbol érkeztek, azoknak a német és a francia nyelvi eloképzettsége

magasabb szintii volt, mint a polgari €letbdl jotteké. Az olasz nyelv azok szaméra bizonyult

% Klebelsberg Kunoé beszéde a VKM 1925-0s kdltségveteési vitajaban. In: Tudomany, kultura, politika.
Grof Klebelsberg Kuné valogatott beszédei és irasai 1917 — 1932. Valogatta, az el6sz6t és a
jegyzeteket irta Glatz Ferenc. Budapest, Eurépa 1990, 585. o. ; valamint Oktataspolitikusok és
koncepcidk a XX. szazadban. Szerkesztette: Mann Miklds. Budapest, Onkonet 2003, 38 — 39. o.

*® Szinyei Merse Jend 1943. december 4-i beszéde. In: Néptanitok Lapja 1943/24., 1004 — 1006. o.

T Evi jelentések 1929 —1930. tanév. In: HL V. 6. fond 233. doboz
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konnytinek, akik gimndziumban végeztek, s ott latint tanultak. A német nyelv tanulasaval

kapcsolatos kudarcélmények oda vezettek, hogy fdéleg az angol

nyelv tanulasara jelentkeztek az akadémistak. A német nyelv iranti ellenszenv megsziintérol
csak 1931-ben szamolt be a Ludovika parancsnoka, s ez valosziniileg a sziinidei ausztriai
nyelvgyakorlasok megszervezésének volt koszonhetd.2s Felvetette a parancsnok, hogy a
nyelvtanitas problémajat szélesebb 14t0sz6gbdl kellene kezelni. Ahogy az orvos, az ligyvéd, a
biro, a kereskedd, a pap is foiskolai tanulmanyai utan tanult nyelvet, ugy a tiszteket is a
Ludovika utani idészakban kellene kotelezni erre; példaul a szazadosi kinevezés elott legyen
az egyik feltétel a nyelvvizsga megléte. Igy a tisztképzés négy éve utan mindenképpen
folytatniuk kellene a nyelvtanulast. Ez 6sszhangban allna azzal is, hogy a vezérkari tiszttdl ezt

amugy is megkovetelik.

Az els6 4 éves ciklus lezarultaval a tanulmanycsoportokban sor keriilt a tanterv
értékelésére.’0 Markansabb szerepet kapott a palyavaltoztatds eldsegitése. A Trianon utani
Magyarorszagon ugyanis kevesebb katonatisztre lett sziikség, mint amennyi volt, és amennyit
még képezni akartak. Igy keriilt sor arra, hogy megallapodast kotott a Ludovika a
Miiegyetemmel, hogy a végzett ludovikasok a IV. évfolyam utan az egyetem III. évfolyaman
kiilonbozeti vizsga nélkiil folytathatjak tanulményaikat; a miiszaki végzettségiiek altalanos
mérndki, a tiizérek gépészmérndki szakon. Ez a magyardzata annak, hogy a miiszaki és a tiizér
tantargyak koziil tobbnek a tananyagat kiegészitették, atalakitottak, hogy a miiegyetemi
ismeretekhez segitséget nyujtsanak, noha ez katonai szempontbol felesleges volt. A
megallapodas hatterében allt az a szemlélet is, amelyet Klebelsberg Kunoé képviselt:

felismerte az alapos szaktudas értékét, és nagy figyelmet forditott a redlidk fejlesztésére is.3t

28 Evi jelentések 1930 — 1931. tanév. In: HL V. 6. fond 233. doboz

2 Evi jelentések 1926 — 1927., 1929 — 1930., 1930 — 1931. tanévek. In: HL V. 6. fond 233. doboz
%0 HL V. 6. fond 105. doboz

¥ Mann M. 28 - 31. o.
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Eldszor az 1925 — 1926-o0s tanévtdl keriiltek a mar végzett akadémistak a Miiegyetemre.32 Ez
a lehet6ség onmagan tilmutatd jelenség volt, hiszen eldszor ismerte el egy allami felsdfokt
tanintézmény foiskolai szintlinek, a sajat egyetemi képesitésével azonosnak a Ludovika
képzésének egy részét. A valtas mogott analogiaként ott allt a magyar kdzoktatas gerincét
alkotd kozépiskolai modell: a gimnazium, a realiskola és a redlgimnazium egyarant képesitett
felséfoku tanulmanyok folytatasara.s> A valtozas masik f0 iranya a gyakorlatiasabb oktatés
felé valo torekvés volt, egyfajta tanitasi gyakorlatot vezettek be. Az volt a cél, hogy a
felavatott hadnagyok azonnal hasznalhat6 alosztalytisztek legyenek, igy amit a
negyedéveseknek csapatszolgalat soran alosztalytisztekként oktatniuk kellett, azt az 1924-25-
0s tanévtdl az elsé évfolyamosok szamara — a tantargy tanaranak jelenlétében — eld kellett
adniuk oktatokként vagy segédoktatokként. A valtozasok nem csokkentették az amugy is
tulzsafolt tananyagot (maga a szaktananyag sok volt, €s ehhez jarultak az altalanos
miuveltséghez kapcsolddo ,,egységes” ismeretek). Ez a sajatossag a magyar kdzoktatas
egészére jellemzo volt. Az 1924-es kozépiskolai torvény €s az ehhez kapcsolodo 1927-es
utasitasok is a céllal ellenkez6 kovetkezménnyel: a talterheléssel jartak. A talterhelésbol
pedig harom tovabbi kdvetkezmény szdrmazott: a neveldmunka elé¢ akadaly gordiilt; 12 éves
korban iskola-, igy palyavaltoztatasra kényszeriilt a didk; valamint szamos
miveltségteriiletnek nem volt tere.>* A Ludovikan ezek a hatranyok csak tompitva
jelentkeztek, mivel a palyavalasztas eleve adott volt, s az internatusi nevelés teret adott a
nevelémunka kiteljesitéséhez. Mindezek mellett 1927-t61 egyes tantargyakat
atcsoportositottak, dsszevontak a talzsufoltsag elkeriilése és a gazdasagosabb id6kihasznalas
céljabol. Az 1926 — 1927. tanév éves jelentésében ugyanis arrdl irt a Ludovika parancsnoka,

hogy az 6raszam tobb tantargy (erddités és varharc, miiszaki ismeretek, mechanika,

32 Monografia 788. o.
3 Mann M. 39., 63. o.
3 Ballér 141. o.
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foldmértan, hidépitéstan) esetében nem volt elegendd, ezért a tananyag bizonyos részei ,,nem

voltak letargyalhatok™. 35

Az 1920-as években tobb 1) fegyvernem oktatasa is megkezdddott a Ludovikan. Az
eddigi négy fegyvernem (gyalogos, lovas, tiizér, miiszaki) mell¢ hat {1j sorakozott fel: a
kerékparos, a fogatolt vonatos, a hirado, a folyami erd, a Iégierd €s a hatarvadasz. Az 0j
fegyvernemek maés tantervet, 01j oratervi strukturat igényeltek. Az 0j fegyvernemi képzések
oktatasara a gyakorlathoz val6 alkalmazkodas miatt keriilt sor, s az 1920-as évek végére a
Ludovika parancsnoka még magasabbra tette a gyakorlati €s a sportkiképzés mércéjét. A
szemléleti valtozas mogott az az elképzelés allt, hogy a frissen végzett hadnagyok ne csak
azonnal hasznalhat6 alosztalytisztek, szakaszparancsnokok legyenek, hanem sziikség esetén
alosztaly-parancsnoki, segédtiszti teenddket is el tudjanak latni. Az 01j fegyvernemekhez
kapcsolddo ismeretek, tantdrgyak nem érintették a ludovikasok széles tomegeit,
¢vfolyamonként mintegy néhany tiz akadémistara vonatkozott csak. Ezért az 6rarend
Osszeallitasa sordn az 0j fegyvernemek hallgatoéi a régi, jelentdsebb 1étszamot érintd
fegyvernemi osztalyokba integralodtak, s csak egyes szaktantargyaikat tanultak kiilon (pl. a
vonatosok a lovassaggal, a hiradosok a muiszakiakkal egyiitt vettek részt a foglalkozasok
zOmén). Ennek megfeleléen a tanulmanycsoportok szama is gyarapodott: a gyalogsag, a
lovassag, a tiizérség, a miiszakiak mellett a hiraddsok is 6nallé tanulmanycsoport keretein
beliil tevékenykedtek, s a vonatosok a lovassag tanulménycsoportjaba tartoztak bele.
Természetesen megmaradt az altalanos €s a nyelvi tanulmanycsoport is. Az 0j szemlélethez Uj
tantervet készitettek, az 1928-1929-es tanévben mar atmeneti tanterv szerint folyt az oktatas

¢s a nevelés, 1929 6szétdl kezdve pedig ¢életbe 1épett egy 01 tanterv.s

% Evi jelentések 1926 —1927. tanév. In: HL V. 6. fond 233. doboz
% Monografia 788-789. o.
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Az 1929-es tanterv egy 1929. jalius 29-én megjelent HM rendelet alapjan késziilt el: a
rendelet a korszerli gépek, tlizgépek, harceszk6zok, miiszaki és hiradoeszkozok hasznalataban
valo alapos kiképzést irta eld, ezzel egyben a tisztképzés reformjat rendelte el.37 A
rendelkezés indoklasaban az szerepelt, hogy a frissen végzett tisztek, foként a gyalogos és a
lovassagi fegyvernemekben hadnagyi rendfokozatot szerzettek nem rendelkeztek miiszaki
ismeretekkel, ez pedig gatolta a hadsereg korszeribbé tételét. A miiszaki ismeretekre iranyuld
nagyobb hangsuly mellett felvetodott a katonai €s polgari miiszaki kettés diploma gondolata
is, részben a motivalés, részben a szinvonalemelés reménye miatt.’ 1929 szeptemberének
elejére megsziiletett az 01j tanterv®, amelyet felmend rendszerben kivantak bevezetni. A
tanterv a fegyver- és csapatnemekbdl 3 szakcsoportot kiilonitett el annak alapjan, hogy
szamukra hasonlo jellegii képzéseket kellett adni. gy az I. szakcsoportba a gyalogsag, a
lovassag, a vonatosok, a pancéljarmiivesek és a gépkocsizdk; a II. szakcsoportba a tiizérek, a
légierd, a folyami erd és a hiradosok; a III. szakcsoportba pedig a miiszaki csapatok tartoztak.
Az 1j tanterv az I-11. évfolyamon altalanos katonai képzést adott, elhagyva az el6z6
tantervben még szerepld altaldnos miiveltségbeli targyak oktatasat is (torténelem,
nemzetgazdasagtan, tdrsadalmi ismeretek). Az 1. évfolyamon gyalogsagi, a I1. évfolyamon
tiizér és lovassagi elemi gyakorlatok, vagyis szakismeretek keriiltek sorra. Az elmélet oktatasa
szakcsoportonként tortént, a gyakorlaté az altalanos gyalogsagi ismeretek szerint, vagyis az
altalanos katonai képzés az addigi egy év helyett két évre emelkedett, hogy a megfeleld
miszaki ismereteket is megtanitsdk az akadémistaknak. A III-IV. évfolyamon keriilt sor a
fegyvernemi szakkiképzésre, s a IV. évfolyamon oktatokka és vezetdkke is kiképezték a

tisztjelolteket. Az elméleti képzés keretében a katonai targyak egyontetiiek voltak, a

3" HL HM 105037/eln. 9. — 1929. sz. rendelet

* Dr. Szilard Istvan: A tisztképzés fejlédésének f6bb jellemzbi az elmult hét évtizedben. In: A katonai
fels6oktatas korszer(sitése. Szerk. dr. Szabdé Janos, dr. Hollé Jozsef, dr. Czékus Janos. Fels6oktatasi
Koordinaciods Iroda, Budapest 1995, 111 — 136. o.

39 HL HM 111101/eln. 9. — 1929. sz. rendelet, valamint HL V. 6. fond 42. doboz: 1453/l. Kt.-1929. sz
irat
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fegyvernemi ismeretek oktatasa azonban fegyvernemenként mas és mas. A gyakorlatokat

fegyver- és csapatnemenként szervezték meg.

Az oraterv csak mennyiségi valtasokat rogzitett, a gyakorlati fogdsok sulykolasara
épiilt, a kialakult tanitasi szokdsokon nem valtoztattak. 1930 tavaszan a HM 9. osztélya a
tanterv egyszeriisitését hatdrozta el a tantargyak 6sszevonasaval és az draszamok
csokkentésével.* Az 1930. aprilis 9-én kelt miniszteri rendeletre a Ludovika parancsnoka
1930. majus 15-én kelt levelében fejezte ki aggalyait. Az elégtelen tanoraszamok mellett a
tananyagok tervezett évfolyamelosztasa ellen is véleményt formalt példaul a gyalogsagi
fegyverismeret vagy a katonai iralytan €s kozigazgatasi szolgalat esetében. Indoklasdban a
tomott tananyaggal €s a bizonyos foku atlatoképességet igénylo targyak esetében a kezdo
akadémistak éretlenségével magyarazta allaspontjat. Kifejezésre juttatta azt is, hogy ,,a ...
jelen tanterv-tervezeten 4 tanéven at semminemii Iényegbe vago valtozas ne torténjen”. A
tantervek €s az 6raszamok addig tapasztalt gyors valtozasa ugyanis lehetetlenné tette
nemcsak a hossza tavi, de még a rovid tavra sz616 tervezést is: ,,Csak ez a 4 évig tartd
megfigyelés adhat olyan eredményt, amikor hatarozottan ki lehet mondani, hogy a tanterven
kell-e és miképen (sic!) valtoztatni.” ,,Kozepes-helyes elv melletti rendszeres munka
helyesebb, mint jobbra torés miatt aprobb helyesbitésekkel megszakitott munka.” 4 1931.
oktober 10-én kelt évi jelentésében ennél is hatarozottabban fogalmazott, biztositékot akart
,olyan meglepetések ellen, melyek a nevelést és tanmenetet megzavarjak”.+2 Ehhez
hozzajarult az 1930-as oOraterv, amely szinte valamennyi elméleti targy 6raszamat

csOkkentette.

40 1L HM 105929/eln. 9. — 1930. sz. rendelet
4THL V. 6. fond 107. doboz
42 HL V. 6. fond 48. doboz
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A tanterv megvaltoztathatatlansaganak igénye azonban alulmaradt a HM terveivel
szemben. 1932-ben Uj tantervet vezettek be, a tanintézeti képzést 3 évre csokkentették, de ezt
megeldzden egy évet csapatszolgalatban kellett tolteniiik a felvetteknek. A gondolat nem volt
uj. Mar 1925-ben utasitast adott ki a honvédelmi miniszter arra, hogy az egy éves
csapatszolgalat bevezetése érdekében tanulméanyozni kell a hasonl6 eurdpai képzésformakat.
# Az 0sszegz0 jelentésben, amely a német, cseh, osztrak, lengyel és angol tapasztalatokrol

szamolt be, az alabbi megallapitasokat terjesztették a miniszter elé:

- A tiszti rendfokozat elérése eldtt (Csehorszagot kivéve) 6 honaptol tobb évig terjedd
csapatszolgalatot teljesitenek a tisztjeloltek.

- Résziikre az elméleti €s a gyakorlati oktatas egyszerre torténik, ennek idétartama: 12 — 33
honap. A gyakorlatias képzés talsulyara torekednek.

- A kozépiskolai végzettségiieket veszik fel, altisztek szdmara nem biztositjdk a
tisztképzést. A képzés utan — féleg a tlizér és a miszaki tisztek szdmara —
tovabbképzéseket szerveznek.

A csapatszolgalat bevezetése ekkor elmaradt, de a gondolatot most tjra
felelevenitették, a tanterv még gyakorlatiasabba tétele jegyében. Az intézményparancsnok évi
jelentései alapjdn megallapithatd, hogy a csapatparancsnokok folyamatosan kiildtek a
minisztériumba Un. hidnyold jelentéseket, amelyekben azt irtak le, hogy bar az elméleti
oktatas célkitlizéseit megvalositjak a Ludovikén, a csapatok részére azonnal hasznalhato
tisztek mégsem érkeznek onnan, mivel a frissen végzett hadnagyok gyakorlati ismeretei
hianyosak.# Az 0j 6raterv 6sszeallitasa soran ezért a két legfontosabb iranyelv az volt, hogy a
gyakorlati 6rak szamat meg kellett novelni az elméleti id6szakon beliil is, illetve az, hogy az

1929-ben bevezetett, de nem egyértelmiien gyakorlati ismereteket ado targyakat tordlni

kellett.

1931-td]l nem volt elsé évfolyam a Ludovikan, hanem a csapatnal teljesitettek
szolgalatot a felvett tisztjeloltek. Az 1932-es oraterv megfelelt annak az igénynek, amely

miatt [étrehoztak: a gyakorlati képzés aranya az elméleti id6szakban valoban megnétt, kb. az

4 HL V. 6. fond 36. doboz
4 HL V. 6. fond 233. doboz
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1929-es tanterv 6raszdmanak 40 %-aval, s ezen kiviil az egy év csapatszolgalat maga is
gyakorlati képzést adott. A heti 6raszdmok is megndttek, tobb lett 1932-t6] az akadémistak
heti leterheltsége, noha sokkal nehezebben tanultak a II. évfolyam elején, mivel a
csapatszolgalat alatt szellemi igénybevétel alig tortént, s igy megszerzett tudasuk sem volt
egyontetlien teljes értékii.(pl. a tereptani ismeretek esetében sem).+> A II. évfolyam nehézségei

elsdsorban a matematika és az 4brazold mértan tanuldséban jelentkeztek.4
A tantargyak kivalasztasa harom szempontot tiikrozott: 47

1. a csapatndl valdé azonnali megfelelés elve alapjan a gyakorlatias ismeretek el6térbe
keriilését;

2. akatonai miiveltség ndvelését;

3. azallami és a tarsadalmi eligazodasi képesség megszerzését.

Ezeknek az elveknek megfelelden tobb tantargyat elhagytak (vegytan, fizika és felsébb

mennyiségtan egyes fegyvernemek szdmara); mas tantargyakat bevezettek vagy uj néven és

tananyaggal atalakitottak (géptan, haditechnikai ismeretek, becsiiletiigyi oktatas).

A korabban bevezetett szakcsoportrendszer az 1931 — 1932-es tanévtdl kezdve
megszlnt, s visszaallt a tanulmanycsoporti rendszer: a gyalogos, a lovassagi és a tlizér
tanulmanycsoportok mellett a vezérkari helyett altalanos katonainak elnevezett valamint a

nyelvi tanulmanycsoportok is tovabb miikodtek. 4

Az intézményparancsnok 1933. julius 15-én kelt levele#alapjan megsziiletett a
honvédelmi miniszteri rendelets, amelynek oOratervet érint6 része az aldbbiakban foglalhatod
Ossze: 42 ora helyett 40-re kell csokkenteni az elméleti id6szak Gsszoraszamat, s ezért szamos
tantargy oraszamabol egy-egy évfolyamon le kell csipni. E targyak: a fegyvertan, a

tiizérismeret, a miiszaki ismeret, a hiradoismeret, a

“5 Evi jelentések 1932 — 1933. év. HL V. 6. fond 233. doboz
“6 Evi jelentések 1934 — 1935. év. HL V. 6. fond 233. doboz
*"HL V. 6. fond 106. doboz
8 A miszaki és a hirad6 tanulmanycsoportok a Ludovika Il. f6csoportjaban folytattak tovabb
munkajukat.
“9HL V. 6. fond 108. doboz
0 HL HM 3590/kt. 9 — 1933. sz. és 3784/kt. 9. — 1933. sz rendeletek
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katonai tigyvitel és gazdasagi kozigazgatas, a katonai egészségiigyi ismeret, a lovaglas és
hajtds, valamint a torna és a sport. A haditechnikai ismeretek és a harcaszat 6raszdmait pedig
ugy kellett atcsoportositani, hogy az els6 évfolyam 3 6rajabol 1 6rat a harmadik évfolyam mar
meglévd 1 orajahoz kellett tenni, azért, hogy az akadémistak tapasztalataik birtokédban
igényesebben tanulhassék e két fontos tantargyat. Az iigyiraly nevi tantargy neve ekkortol
katonai irasmod és iigyvitel lett, mivel ez a megnevezés nem volt mesterkélt, és a targy

Iényegét is jobban kifejezte.

A sokszori és sokféle valtozas nem csdkkentette a leterheltséget, és nem vezetett az
oktatas rendszerének megujulasdhoz. Ezt még nem értékelték negativan 1935-ben és 1936-
ban. Saad Ferenc szerint a ,,haboru 6ta tobb szervezetbeli és tantervi modositas volt
intézeteinkben, mint azeldtt 70 esztendd alatt”, de ez csak a katonai oktatas rugalmas
alkalmazkodokészségét jelzi. 5t Az Orszagos Kozoktatasi Tanacs 1936 VII. 10-én kelt
jelentése (az un. Kornis-jelentés) négy oktataspolitikus, Kornis Gyula, Teleki Pal, dr. Szily
Kélméan ¢és dr. Tasnddi-Nagy Andras véleményét tartalmazta. A katonai tanintézetek
meglatogatasa utan a Ludovikarol rendkiviil pozitivan nyilatkoztak. Kornis Gyula kiemelte,
hogy szakmiiveltséget és altalanos miiveltséget egyszerre szerezhetnek az akadémistak.
Hatarozott és intelligens feleleteket hallott, 6nallo6 gondolkodast és magas szintli munkat.
Teleki Pal szerint az id6beosztas ,,azt a benyomast kelti, hogy kissé tul vannak erdltetve, de a
kinézés erre racafol”. ,,kedvezd, jolesd benyomasat™ ,,a kivalasztas alapossagaval” indokolja.
Dr. Szily Kalman ramutat a talterhelésre: ,,Kissé¢ aggalyosnak latszik .-.. az eléadasoknak, a
gyakorlatoknak és foglalkoztatasoknak talzsufoltsaga, igyhogy alig marad id6 a kapott
ismereteknek megemésztésére és nyugodt feldolgozéasara. Dr. Tasnadi-Nagy Andras az 1d6
nagyszerii kihasznalasat emeli ki, valamint azt, hogy a tanterv helyes mivolta a tantargyak

anyaganak pontos koriilhataroldsaban, a ,,tananyagnak eldre meghatarozott kérdésekbe

°! Saad Ferenc: Pedagdgiai problémak a Ludovika Akadémian. Magyar Katonai Szemle 1935. I., 75 —
80. o.
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foglaldsdban” érhetd tetten. Negativumként emliti meg viszont a gondolkodésfejlesztéssel, az
Hitélet élesitésével, frissebbé tételével” és a tudasfejlesztéssel kapcsolatos pedagogiai

tevékenységet.>2

Az 1930-as évek végétdl kezdve mar nem volt mod a rendes képzés folytatasara, csak
a tiszti utanpotlas volt a cél. A kiképzés csokkentésének tervét vetette fel Farkas Ferenc
akadémiaparancsnok. Elképzelése szerint a 4 éves képzést 3 évesre, vagyis megeldzo
csapatszolgalat nélkiilire csokkentették, s a gyorsitott kiképzést ugy probaltdk szinvonalesés
csokkentették, s az egyes napok tanorarendjét is atalakitottak: hétfon, szerdan €és pénteken
napi 9 ora elmélet volt, kedden és csiitortokon egész napos gyakorlat, a szombat pedig
karbantartasi nap volt. A ,,gyakorlatiasnak™ nevezett oktatasi rendszer elso tanéve az 1937 —
1938 —as volt. Féleg a téli félévben tanitottak azokat a tantargyakat, amelyek elmélet, s a
tavaszi félévben azokat, amelyek gyakorlatigényesek voltak. Az elméleti képzés redlisabb és
teljesebb lett: a tarsadalomtudomanyi targyak eltorlése, a hadtorténelem ¢€s a katonai f6ldrajz
Osszevonasa mellett egyes tantargyak oraszamait (pl. tereptan, harcaszat, gyakorlati
szabalyzat, miiszaki oktatas stb.) gy vontak 0ssze, hogy fél-fél napot a terepen lehessen

tolteni a tanitasuk soran.s3

1938-ra Teleki Pal is megvaltoztatta a véleményét a katonai oktatasrol. Az anyagot

soknak itélte, s allaspontja szerint a tanarok biirokratikus aknamunkat folytattak:

2L Tanulmanygydijtemények |. 2603. sz.
3 A magyar kiralyi honvéd Ludovika Akadémia és a testvérintézetek Osszefoglalt torténete (1830-
1945) I-1l. kotet. Szerk. Rada Tibor. Calgary—Budapest, 320. o.
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robotemberekként robotembereket neveltek. Javasolta a rugalmassagot, hiszen ennek

alkalmazasa még nem zarta volna ki azt, hogy valakibdl j6 katonatiszt legyen. 54

A fenti elképzelések 6sszhangban vannak a hivatalos magyar kultarpolitika
valtozasaval: A kozoktatas iranyelveinek megvaltozasardl az 1938-as tanterv €s utasitasai
tanuskodnak.>s Az oktatds harom lényeges elemeként a dokumentumok az alabbiakat

hataroztak meg:

- neveldoktatast, amely nemzet- €s jellemnevelésre épiil;

- altalanos, egységes, nemzeti és komplex miiveltséget; valamint

- azelvek és a célok gyakorlati megvaldsitasat.

A kozoktatas szamara rogzitett elveket a Ludovika tantervében is alkalmaztdk, hiszen a
korszak pedagogiai elképzelései is meghataroztak a valtozast. Ilyen elképzelések voltak:
Finaczy Ernd Didaktikéja, Imre Sandor szocioldgiai alapozasu ,,nemzetnevelés”-felfogésa,
Prohaszka Lajos kulttrfilozéfiai alapallasi pedagogiaja, valamint Weszely Odénnek a
tantervekre is vonatkoztatott , kultirértékek”-elmélete.>s A strii valtozasokat nem tidvozolte
valamennyi oktatasi szakember. Karacsony Sandor a sokszori valtozas 6 okat az oktatasi

rendszer nem kielégité miikodésében latta, s ezért van ,,sliri egymasutanban, minduntalan 0j

meg 1j, sokszor egészen radikalis beavatkozasra siirgds sziikség”. 57

A Ludovikan a II. vildghaboru alatt novekedett a pancélos és a Iégvédelmi tiizér
tantargyak szdma, pedig harom év tananyagat két évre csokkentették. A feladat az
egyszerisités, a korszerlsités és a gyakorlat elméletfelettiségének biztositasa lett.8 Az elsd
két haborus tanévben kiegészitd utasitdsok sziilettek a tantervhez, melyeket a Ludovika

parancsnoka adott ki. 5 Ezek a kiegészit0 utasitasok a fenti elvek gyakorlati megvaldsitasat

54 K8szegi Laszlé: Jobb koézoktatast, egészségesebb miuizlést (sic!), harcrakész honvédelem

jegyében. Budapest, Stadium 1938, 145 o.

5 VKM 109646/ 1X.-1938. sz. rendelet. In: CJH

% Ballér 144 — 151. o.

5" U. ot 142. 0.

%8 | A torténete 344. o.

59 Kiegészitd utasitas a tantervhez 1939 — 1940. és Kiegészitd utasitas a tantervhez 19400 1941. HL
V. 6. fond 111. doboz
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teszik lehetdvé a Ludovikan. A két kiegészitd utasitas alapgondolata, hogy nem a
Hadiakadémidra kell el6késziteni az akadémistakat, hanem csapatéletet szeretd tiszteket kell
nevelni beldliikk. Ez az elv kell hogy meghatdrozza a tantargyak terjedelmét, és e szerint kell
megallapitani a tananyagot is. A célszerliség, az elméleti eszmefuttatasok és az elavult
ismeretek helyett korszerti és 1ényeges tudnivalokat kell a tanitas soran kozvetiteni, s ezért a
tananyagot az akadémiaparancsnokkal egyiitt kell megallapitani. Az oktatas és nevelés alapja
a honvédelem szabalyzata. Ebbdl mindazt tudni kell, ami a csapattiszt szamara fontos, de
mindatt6l meg kell fosztani a tananyagot, ami a csapatszolgalat soran lényegtelen. Eppen
ezért az altalanos miiveltség (nivd) ndvelését szolgald anyag nem szerepelhet a részletes
tantervben, legfeljebb a tanar ajandékaként kaphatjak meg az akadémistak. Mértéke sem
megszabhatd, hiszen ez a tanar ratermettségétdl, tigyességétol fiigg. A fentiek jegyében
roviditették a hadtorténelem tananyagat, beleillesztették a vildghaboru friss hadmiiveleteit,
csatdit. A gazdaszat és kozigazgatdasi szolgalat nevi tantargy nemcsak a békebeli, hanem a
haborus viszonyokat is targyalta. Csokkent tobb tantargy draszama is: a harcaszaté, a
hadtorténelemé, a hadseregszervezésé, a tereptané, a miiszaki ismereteké, a hiradoismereté, a
haditechnikaé, a katonai irasmod és alosztalyiigyvitelé, a gazdaszat és kézigazgatdsi
szolgalaté. A cél az lett, hogy mindenkit minden tantargybol jo kdzepes tudasura képezzenek,
¢s hogy mindenki csak azt tanulja, amire sajat fegyvernemi szolgalata soran a csapatnal
szliksége lesz. Ehhez a kiegészitd utasitasok rogzitették a rokon targyak dsszekapcsolasanak
szlikségességét, valamint azt, hogy adott tananyag oktatasara idében keriiljon sor, hogy a
soron kovetkezd tananyagok mas tantargy tanitasa soran is elsajatithatok legyenek. Ennek
érdekében a tandri értekezleteken megtargyaltak, hogy a lemaradésokat milyen forméban,
mikor pétoljak.«© A hangsuly az alkalmazésra, a helyzetmegitélésre, az ideélis megoldasok

tanitasara kerilt.

€0 Tanari értekezleti jegyz6ékonyv, 1941. majus 13. —HL V. 6. fond 105. doboz
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A két vilaghabort kozott tehat a vilagnézeti — tartalmi — egységesiilés figyelheté meg
a Ludovika Akadémia tanterveiben, oktatasszervezési eljarasaiban.ct A novekvéd tudomanyos
¢s pedagogiai szakszerliség mellett kimutathato a siirti tantervvaltoztatasok sora, ami az
oktatas haté¢konysagat nem segitette el6. A herbartista — karmani elvek szerint alakitottak ki
az oktatas tartalmat, a korszak reformpedagodgiai nézetei nem jelentek meg a

katonatisztképzésben.

A Ludovika Akadémian az 1808-as €v tervezete szerint egy olyan képzésforma indult
volna meg, amely egyszerre felelt volna meg a katonai reéliskola, az akadémia és az egyetem
kovetelményeinek. A katonai kiképzés mellett ugyanis a polgari palyakra is képzett volna az
intézmény, de foként katonai szakismereteket kozvetitett volna, noha az eléadasokon a polgari
ifjusdg szamara is biztositani akartak a részvételt. 2Az 1872 — 1944-ig tartd iddszakban ez a
képzésforma nem alakult ki, hol k6zép-, hol felséfoku képzést adott a Ludovika, s csak a
katonai palyat valasztok szamara biztositottak a képzést. Lényegileg azonossag, de
szemléletileg kiilonbség mutathat6 ki a koz- és szakoktatasban megjelend Gjabb és ujabb
szemléletekkel, mind a tananyagot, mind a mtivelddéspolitikai elveket tekintve. A miiveltségi
anyag egyre inkdbb a gyakorlatiassag fel¢ csuszott, s ezt a képzés idOtartamanak ¢és a
tantargyak szdmanak gyakori csokkenése is befolyasolta. Sajnalatosan egy-egy tantervnek,
oratervnek csak ritkan adatott meg az az esély, hogy végigtanithassak egy teljes cikluson at,
igy a sok valtoztatas kdvetkeztében nem alakulhatott ki teljes mértékben a képzés biztonsaga.
Ennek ellenére a katonatisztképzés elérte a céljat, megkérddjelezheté pedagogiai eljarassal

ugyan, de biztositotta a tiszti utdnpotlast a m. kir. honvédség szamara.

1 V6. Kelemen Elemér: Hagyoméany és Kkorszerliség. Oktataspolitka a XIX — XX. szazadi

Magyarorszagon. Budapest, Ol — Uj Mandatum Kiadé 2002 , 120. o.
62 A m. kir. honvédségi Ludovika Akadémia uj szervezete. LAK 1883, 825. o.
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Csillag Ferenc: Tanulmanyuton
(Belgiumi tapasztalatok a szakmai ellenérzésben, valamint a sajatos nevelési igényii
tanulok szakmai felkészitésében, tarsadalmi beilleszkedésében)

A Tempus Kozalapitvany Leonardo Programjanak palyédzatan sikerrel vett részt az Intézet
négy munkatarsa. Igy lehetdséget kaptunk arra, hogy 2007 oktobere és 2008 majusa kozott
harom orszagban is tanulmanyozzuk az oktatasiranyitast és a szakképzést, kiilondsen a
sajatos nevelési igényli fiatalok ellatdsat, munkéba allitasat ellatd intézményeket. Mindezek
mellett az adott orszdg oktatasi és képzési sajatossagaira is figyelmet forditunk, példaul a
pedagogusképzésre, a tovabbképzésre stb.

A program els6é allomasa (2007. december 1 — 8. kozott) Belgium volt. A csoport tagjai: dr.
Janza Karolyné, Pleyerné Lobogds Judit, Molnar Géza ¢és Csillag Ferenc.

... De hova alljanak a belgak?” — ezt a kozismert, ironikus kérdést sokszor teszik fel azok,
akik valamit is tudnak az orszagrol, s valljuk be, a tanulményut soran tobbszor ismételtiik
magunk is. Miért? ,,Belgium, hivatalos nevén a Belga Kiralysag egy etnikailag és nyelvileg
megosztott nyugat-europai orszag; allampolgarai harom jol elkiilonitheto csoportjia a
hollandul beszélo flamand, a franciaul beszélo vallon és a német.[...] A belga lakossag 86%-
a flamand vagy vallon, 9%-a nagysdagrendben olasz, marokkoi, francia, térék vagy holland, és
5%-a egyéb mas nemzetiségii. A német anyanyelvii lakossag szama kevesebb, mint 1%, a
francia/vallon teriilet keleti hatardnadl laknak. A briisszeliek 85 — 90%-a (kb. 880.000 f6)
francia ajku.”’s
Béarmennyire felkésziil az ember e sokszinliségre, a gyakorlatban az ezzel valé szembesiilés
sajatos helyzeteket produkal.

Briisszelben az els0 latogatist az Oktatasi Minisztériumban tettiik. FEldszor itt
tapasztalhattuk meg a kozigazgatds Osszetettségét, ugyanis a Flamand Oktatési
Minisztériumba mentiink, ami azt is jelenti, hogy miikddik egy vallon minisztérium is. A
korményzati negyedben talalhat6 épiilet egyébként igen korszerii. Egy teljes délel6ttdt szantak
rank a minisztérium munkatarsai.

Bevezetdjiikben a sajatos nevelési igényii tanulok ellatasardl szoltak. A problémak felvazolasa

sordn elsdsorban a hatranyos helyzetliek korérdl adtak attekintést. Gyakorlatukban integralt

formaban az aladbbi csoportokkal foglalkoznak:

1. asulyosan sériilt (testi és érzékszervi fogyatékkal €16) tanulok,

2. enyhe fokban sériilt tanuldk, (érdemes megjegyezniink, hogy a besorolédsi hatarok masutt
vannak, mint a hazai gyakorlatban)

3. atarsadalmi, szocialis hatranyokbol ad6do lemaradassal kiizd6 tanulok.

Létezik egy kiegészitd ellatas is, melyben a folyamatos koérhdzi apolasban részesiilok —

kapnak oktatasi szolgaltatast. (A tovabbiakban errdl a csoportrol — a csekély érintettség miatt

— bévebb tajékoztatast nem kaptunk. Am azt a megjegyzést érdemes megjeleniteni, hogy itt a

tanul6i kor valtozo, s a képzésnek igen rugalmasnak kell lennie, mert az esetek jelentds

részében az anyaiskoldba visszatérhetnek a gyerekek.)

A hatranyos helyzetben 1év0 tanuldk specidlis oktatasban részesiilhetnek. Valamennyi

felsorolt esetben ezt az intézmények az integralt oktatassal valdsitjadk meg. A legtobb gondot

azon tanulok ellatdsa okozza, akik a 3. kategoridba tartoznak, azaz a tarsadalmi, szocialis

hatranyokbol kovetkezd lemaradassal kiizdenek. A csalad sok esetben nem miikddik kozre a

63 Lasd: Wikipédia; Belga Kiralysag cimsz6 alatt
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fejlesztésben, mindent az iskolatdl var el, nem Osztonzi gyermekét a kovetelmények
elsajatitasara.

Kik foglalkoznak a gyermekek oktatasaval, képzésével? Olyan, az altalanos tanarképzésben
mar rutint szerzett pedagogusok, akik érdeklédést mutatnak a sajatos nevelési igényli tanulok
képzése irant. Legalabb tizéves szakmai gyakorlat utdn szakirany képzéssel sajatithatjak el
ezek a pedagdgusok azokat a mddszertani ismereteket, amelyek alkalmasséa teszik ket a
feladat ellatasara.

Erdemes arrdl is szélnunk, hogy azokban az intézményekben, ahol ezekkel a tanulokkal
foglalkoznak, segitd pedagogusi statusz is létezik. E munkatarsak feladata a gyerek egyéni
gondozasan tul a pedagogus segitése is. A kovetelményeket a tanulocsoport csakis gy tudja
elsajatitani, ha az egyéni fejlesztésre osztalykornyezetben keriil sor. A kozépiskolai
rendszerben — a minisztériumi munkatarsak itt statisztikai adatokra hivatkoztak — 1000 gyerek
keriil az emlitett kategériaba. Erdekes, hogy ez a szam évek 6ta nem mutat jelentds valtozast,
noha a kormanyzat szeretné az ellatottak szamat csokkenteni. Valojaban milyen okokra
vezethetd vissza a 1étszam stagnalasa?
= Félelem a tobbségi iskolaktol. Tobb esetben az a kritika fogalmazodik meg, hogy a
tobbségi iskola gyakorlat hidnydban nem képes a sajatos nevelési igényli gyermekek
specidlis ellatasara, és ez lemaradast idézhet eld.
= A szakma oOnvédelemének megjelenése is érzékelhetd, hiszen nem kivanjak a
rendszerbdl a szolgaltatast mar igénybevevoket kiengedni.
= Tanécsadast ellato kollégak hidnyaban nincs olyan szakember, aki segitse az emlitett
tanulok beilleszkedését.

Az integrativ neveléssel foglalkozd iskolakban (alap- és koézépfokon is) legalabb 2 tanar
mikodik egyiitt a tanordn. Nagy lehetéség ez a felzarkdztatdsra. Az oktatas- ¢és
nevelésiranyitassal foglalkozo szakembereknek a legnagyobb gondot a bevandorlokkal vald
torddés jelenti. A segité pedagdgus szerepe — megitélésiik szerint — itt lenne a legfontosabb,
am e tevékenység finanszirozdsa komoly akadalyokba iitkozik. Jelezniink kell, hogy a
bevandorlok intézményes képzését is integrativ modon valdsitjdk meg. Az alapproblémat a
nyelvismeret, valamint a tdrsadalmi szokasrendszer ismeretének és elfogadasanak hianya
okozza. Nagy hangsulyt kap a veliikk vald foglalkozasban is a mielébbi munkaba Aallitas
kérdése. Nem titok, hogy az orszag koltségvetésében a szocialis ellatdo rendszer relative kis
Osszeggel gazdalkodhat. Ez kényszeriti ki azt, hogy az érintettek miel6bb munkaba alljanak, s
onellatasra rendezkedjenek be.

Az értelmi fogyatékkal ¢lokkel valo foglalkozas szegregalt formaban zajlik az oktats- €s az
egészségiigy egylittmiikodésével és tarsadalmi alapitvanyi segitséggel. Nagy szerep jut ebben
a tarsadalombiztositasi rendszernek, amely intézményeket tart fent szdmukra, s €lethosszig
gondozza Oket. Létezik a nappali ellatasi forma, ez az intézmények mintegy kétharmadara
jellemz6, mig egyharmaduk bentlakdsos.

Erdemes arrdl is szolnunk, hogy az intézmények ellendrzését az Oktatasi Minisztérium latja
el. Az ellendrzés leginkdbb a taniigyigazgatas teriiletére korlatozodik: létszam, oraszam,
adminisztracid, az allami tamogatasok felhasznalasanak megvalosuldsa stb. A szakmai
ellendrzés feladata az intézmény vezetdjére harul. Az allam a rendszeres kimeneti mérésekkel
tajékozodik az oktatas hatékonysagarol, am azt is latnunk kell, hogy kevés lehetdsége van a
beavatkozasra. Erdemes megjegyezniink, hogy Belgiumban a tanuldlétszam ingadozasa
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lényegesen kisebb mértékii, mint mas orszagokban A sziiletések szdma itt is csokken, de a
bevandorlas, befogadés a folyamatot mérsékeli.

A vezet6k kivalasztdsarol a minisztérium ellendrzésekért felelds szakemberei dontenek.
Megbizéasuk az aldbbiak szerint torténik:

= ].szakasz: 0 — 6 éves idOtartam,

= 2.szakasz: 7 — 12 éves idOtartam,

= 3. szakasz: 12 évtdl nyugallomanyba vonulasig.

Vendéglatonk elmondta, hogy vezetd levaltasara — 15 éves minisztériumi tevékenysége soran
— nem keriilt sor. Ez bizonnyal a megfeleld kivalasztasnak kdszonhetd. A vezetdéi munkara
kiilon felkészitést nem tartanak, ugyanakkor folyamatos tajékoztatassal segitik a mindennapi
tevékenységet. A tajékoztatas elsésorban torvényértelmezésbdl ill., az adminisztracios
valtozasokbol adodo feladatok ismertetésébdl all. Formai: értekezletek, konzultaciok, ill.
korlevelek ¢és internet-tdjékoztatds. Tekintettel arra, hogy az igazgatd iskoldjdban nem
tanithat, kifejezetten eltdvolodik a pedagogiatdl, modszertani ismeretei elhalvanyodnak.
Komoly problémat jelent ez a mindennapok gyakorlatdban, de jelenleg a vezetok menedzseri
tevékenységét az oktatasiranyitas lényegesebbnek tartja.

A tajékoztatot kotetlen beszélgetés kovette, melyben tobbszor is az értelmi fogyatékkal ¢lok
ellatdsdnak kérdésérdl kivantunk informéciokat szerezni. A minisztériumi munkatarsak
hangsulyoztak, hogy ez az a teriilet, amely — éppen a csaladokat érintd jellege miatt —
meglehetdsen nagy tapintatot igényel. Az itt ellatasban részesiilok szegregalt képzést kapnak,
¢s az allam is osztozik a feladatokon, mert az oktatds- és az egészségiigy egylitt latja el a
raszorulokat. A feladatellatds mindségét a civil szervezetek is nyomon kovetik, ezzel a
tarsadalmi ellenérzés is megvalosul. Az itt mikodd pedagdgusok kontaktéraszama
alacsonyabb, mint barmely mas iskolatipusban, &m munkaidejiik 1ényegesen tobb, ugyanis a
klienskor erdsen kotddik a személyekhez, a tanitdhoz, a tanarhoz, tehat az iskolai folyamatok
egészében jelen van a szakember. Ennek kovetkezményeként komoly veszélyként jelentkezik
a pedagdgusok korében a kiégés. Ennek elkeriilésére a munkafolyamatokat cserélik, azaz a
pedagogus tobbtipusu munkat végez kétévenként, ill. ingyenes mentalhigiénés tréningeket
biztositanak szdmara.

Briisszel Tovabbképzé Kozpontjaban tett latogatasunk kiegészitette a délel6tt hallottakat. A
Tovabbképzd vallon (francia) iranyitds ald tartozik. Az egységesség érdekében az
oktatasiranyitdsban nincsenek lényeges eltérések a flamand rendszert6l. Az intézmény lefedi
az egész tovaros vallon teriiletét, amely a varos mintegy egyharmadat jelenti. A Kézpont egy
iskola felsd szintjén kapott helyet. A benniinket vendégiil 14t6 Claude Wachtelaer igazgato
mellett még egy foallasu konyvtaros-informatikus €és egy adminisztrator dolgozik itt. Az
igazgatd minden déleldtt tanligyigazgatasi feliigyeloként jarja az iskoldkat, ellendriz,
jelentéseket allit 6ssze a varos elvarasainak megfeleléen. Munkaidejének masik felében latja
el a Tovabbképzé Kozpont vezetését. Legfontosabb feladata a pedagdgusok és a vezetdk
részére tovabbképzések szervezése, maga is képzO, jogértelmezést, jogismeretet &s
taniigyigazgatast tanit.

Erdekes volt a helyszin megismerése. Az iskola 3 tanterme keriilt 4talakitasra. Az egyik a
tovabbképzések helyszineként miikodik, a masikban a szamitastechnikai eszk6zok allnak a
latogatok rendelkezésére, a harmadik terem pedig a szakkonyvtar. Ez utdbbi leginkabb a
tankonyvi gylijteményt tartalmazza, kevés a modszertani, pedagogiai anyag. A bovitésre — a
szlikos koltségvetés okan — kevés lehetdség van. Pedig a pedagogusok szivesen jarnak ide,
hasznaljak a konyvtarat.
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Erdemes egy kis torténelmi kitekintést tenniink. Belgium 1830-ban alakult meg. Mar az akkor
sziiletett Alkotmanyban is lefektetésre keriilt a szabad iskolaalapitas, ill. iskolavalasztéas joga.
Természetesen az egyhazi iskoldk (katolikus) vallaltdk fel a legszélesebb iskolahalozat
mikddtetését. Tiz évvel késobb, 1840-ben az Alkotmany modositasa megfogalmazta, hogy a
szabad gondolkodok részére — novekvd szamuk miatt — minden teriileten onkormanyzati
iskoldkat is mukodtetni kell eldszor elemi iskolai fokon, a késébbiekben pedig a
kozépiskolakat is be kell vonni e korbe. Az I. vilaghdborut kovetéen az iskolafenntartoi
rendszerben nagy valtozds tortént, talsulyba keriiltek az Onkormanyzati iskoldk, s az
egyhaziak szama jelentdsen csokkent. Nem tagadhatd, hogy az elitképzés ez utdbbiakban
valosult meg. Napjainkra e szerepet az alapitvanyi- és maganintézmények vették at.

Hosszt ut vezetett el korunk oktatasi rendszere¢hez.. Az orszag, ill. a varos életében hét évig
tartd korrekcios folyamatot €ltek at a kozoktatas szereploi. Az el6z6 év februdrjaban lezarult
az elokészitd munka, s egy Uj kozoktatasi torvény sziiletett, amely szeptember 1-jével valt
hatalyossa. Ilyen elézmények mellett nagyon fontos, hogy az érintettek pontos és alapos
ismeretekkel rendelkezzenek a jogszabalyok alkalmazasardl. Az ilyen jellegli
tovabbképzésekre a jelentkezés véletlenszer(, pillanatnyilag éppen a tuljelentkezés a jellemzo.
A tovabbképzések a tanitdsi id6t nem érintik, zOmiikben a hétvégekre ill., 16 dra utani
id6szakra esnek. Nincs kotelezo tovabbképzés a pedagogusok, ill. az igazgatok részére.

Nagy fesziiltséget okoz az a gyakorlat, hogy az iskolaigazgat6 elszakad tantargya oktatdsatol,
a mindennapos pedagogiai gyakorlattol. Sajnos hivatalnokkd valik, s a fenntart6 is csupan
ebbéli tevékenységét ellendrzi. Csupan az elemi iskoldban van lehetdsége a vezetdnek
tanitani, ha a didkok szdma nem haladja meg a 180 f6t. Ilyen iskola a Kdzpont vezetdje altal
felligyelt teriileten 0sszesen harom miikodik.

A pedagogusok munkakori leirdsa a munkaba allas napjan keriil ismertetésre. A szabalyozas
emlékeztet a magyar gyakorlatra, am kiemelésre érdemes, hogy a pedagégusnak a tandrak
teljesitése utan — az iskolai adminisztracios feladatok ellatadsa céljabol — minimum 30 percet a
tanari szobaban kell tartozkodnia, s az elvart feladatokat teljesitenie kell. A sziilékkel valo
kozvetlen kapcsolattartas az alsobb elemi osztalyokban kételezd. (Mas a helyzet az egyhazi-,
ill. a maganiskolékban.)

Erdemes szolni az iskolafenntartok korérdl is. Az iskolak

= 70 %-a a helyi onkormanyzati haldzat tagja,

= 18 %-a felekezeti fenntartast halozathoz tartozik,

= 12 %-a fliggetlen (magén) intézmény: Rogers, Montessori, Freinet, és Waldorf tipusu
iskolak.

A briisszeli Tovabbképzo Kozpontra vonatkozo6 statisztikai adatok is figyelmet érdemelnek:

= 20 iskola (6voda és elemi iskola) 5.500 tanuloval,

= 12 kozépiskola 2.200 tanuldval,

3 koézépfoklt miivészetoktatasi intézmény (zomében zenei képzési jelleggel, hazai fogalmaink
szerint a konzervatoriumnak megfeleld intézmény) 1.000 tanuldval tartozik a hataskorébe.

Tanulsagos ¢és kovetendd az a gyakorlat, hogy az ,,Egész ¢leten 4t tartd tanulas” programja
keretében mintegy 500 f6 vesz részt a Kozpont altal feliigyelt térségben — a képzésekben. ,,Ez
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a jovo utja!” — vallja vendéglatonk. 18 és 60 éves kor kozott veszik, vehetik igénybe ezt a
képzési format az érdeklodok. Mobilitast biztosit a program a munkaerd-piaci igények
valtozasainak kovetésére, ezzel pedig a munkanélkiiliség csokkentésére. (Meg kell jegyezziik,
hogy Belgiumban — s itt a fovarosrol kiilon adat nem all rendelkezésiinkre — alacsony [2,5 — 3
%] a munkanélkiiliek ardnya. (Kés6bbi tapasztalataink is az elhangzottakat igazoltak)

Minket az is érdekelt, hogy kik lehetnek tanfeliigyelok. A szakmai eldmenetel — a
gyakorlatban eltoltott évek szama, a munka szinvonala, a szakmai -elismertség —
alapkovetelmény. Igen lényeges a biztos jogismeret, tovabba a kivalo kommunikacios
készség. Ez utobbira azért van sziikség, mert a vezetdkkel torténd beszélgetések vezetése nem
konnyli feladat. Tobb esetben is a meggy6zés eszkozével kell €lni, mert sok vezeté — a a
Kozpont vezetdje tapasztalatai alapjan ezt allitja — rutinbol irdnyitja intézményét, s a
jogszabalyi valtozasokat figyelmen kiviil hagyja. A szoros fenntartdi finanszirozasi rendszer
miatt ez veszélyhelyzetet idézhet eld, hiszen a jogalkalmazas pontatlansagaibol ad6do hibakat
a fenntartd pénzmegvondssal szankcionalja. Ez az adott iskola ellehetetlentiléséhez vezethet.
Sokéves tanfeliigyel6i munkéjaban nagy hasznat vette j6 kommunikacios készségének, az
igazgatok varjak, sot hivjak. A fenntart6 Onkormdnyzat hathetente varja irasbeli jelentését,
ennyi ideje van arra, hogy egy-egy intézmény teljes taniigy-igazgatasi rendszerét attekintse.

Mig a minisztériumi tanfelligyeldk ellatogatnak egy-egy tanorara, s ott sokkal inkabb a klimat
¢s az eszkozellatottsagot, mint a szakmaisdgot vizsgaljak, addig az Onkormanyzatok
tanfelligyel6i csak a taniigyigazgatds vizsgalatara kapnak felhatalmazast. Ugyanakkor az 6
feladatuk a tanarok toborzasa is. Igy a felsGoktatasi intézményekkel szoros kapcsolatban
vannak. Sajnos a vallon (francia) teriileten komoly pedagoégushiany mutatkozik. A K&zpont
vezetdje példaként emlitette, hogy ha egy angol vagy holland nyelvszakos tanar elhagyja az
iskolat, ill. hosszabb idére megbetegszik, potlasa szinte lehetetlen. A felsGoktatdsban mar a
Bolognai-rendszer szerint képezik a leendd tanarokat.

A tanuloi teljesitmény értékelése az iskola belsd iigye, amelyet a jol kidolgozott
mindségiranyitasi program szabalyoz. Az adott intézmény elemi érdeke, hogy 1dérdl idore
elemezze az eredményeket, hiszen a képzettjei tovabbmennek, s a negativ visszajelzések
ronthatjak az iskola tarsadalmi, fogyasztoi megitélését. Napjainkban a minisztériumok is
mérési rendszert dolgoznak ki annak érdekében, hogy az iskolai teljesitményekrdl realis képet
kapjanak. Ez a folyamat jelenleg is zajlik. A minisztérium nem titkolt szandéka, hogy a jobb
eredményeket felmutatd iskolaknal tobbletfinanszirozast biztosit. Az erds érdekvédelmi
szervezetek arra figyelmeztetnek, hogy ez a megoldas az iskolak szdmdéra nem idézi el6 a
szinvonal javitasat, nem 0sztondz valds versenyre. Az oktatasi intézmények a beiskolazasok
soran olyan kovetelményeket allitanak leendd tanitvanyaik elé, amelyek alig teljesithetéek. Ez
is azt bizonyitja, hogy jelenleg heves vita folyik a teljes belga oktatasi rendszerrdl.

A Tovabbképzd Kbézpont vezetdje néhany szoban szolt az integracid kérdésérdl is. Azokkal az
intézményekkel, amelyek ezt vallaljdk, a fenntarté szerzodést kot, ez teszi lehetévé a
tobbletfinanszirozas igénybevételét. A helyi értékelés szerint azokat a tanuldkat kell integrativ
oktatasban részesiteni, akik 70-90 1Q-s teljesitménnyel rendelkeznek. Ellatasuk normal iskolai
keretek kozott, szakember segitségével torténik. Azokban az osztalyokban, ahol ilyen ellatast
1gényld tanuld is tanul, a kornyezet kialakitasan tul gondoskodnak gyogypedagogus, fejleszto,
esetleg konduktiv pedagdgus jelenlétérdl is. A tanuldsi folyamatnak csak bizonyos
egységeiben dolgozik egyiitt a gyerek tarsaival, sokszor kiemelik az osztalybdl, s egyéni
képzésben, fejlesztésben részesitik. A tanulok fejlédését nyomon kovetd vizsgalatok
rendszeresek, a gyerekek eldrehaladéasat folyamatosan ellenérzik. Valamennyi tanuléra egyéni



117

fejlesztési stratégiat dolgoznak ki, s a kontrollvizsgélat sordn a dokumentumban szerepld ut
teljestilését is értékelik, esetleg javaslatot tesznek differencialtabb fejlesztési ut kialakitasara.

Azon tanulok oktatdsa, akiknek vizsgalata 50-70 pontos IQ eredményt mutat, allami ellatasi
kotelezettség alapjan szegregéltan torténik, és a fejlesztésben az egészségiigy €s jelentds
mértékben a magéanszféra is részt vallal. Erthetd modon igy errél kevés informacio allt
rendelkezésére vendéglatonknak.

Belgiumi tanulmanyutunk alatt két intézményt is meglatogattunk:, egyikik a VDAB volt
Briisszelben, a masik a TISO Antwerpenben. Antwerpen Belgium masodik legnagyobb
varosa, ¢s flamand teriileten van. Mindkét intézmény szakképzési kozpont. Igen-igen sok
hasonlosag van kozottiik, ezért a tapasztalatokat sszevonva jelenitjiik meg.

Mindkét intézmény kozel két évtizednyi multra tekint vissza. A munkaltatok, a
munkakdzvetitok €és a helyi onkormanyzatok Osszefogasabol jott 1étre. Az emlitettek mellett
az antwerpeni intézmény elédjének 1étrejottében az egyhaz is szerepet vallalt.

Mindkét iskoldba belépve sajatos hangulat fogadja a latogatdt. Mindkét épiilet, ill.
¢épiiletegyiittes korszeri, gondozott, modern, vilagos, tagas, amelyben az akadalymentesités is
megoldott. Az intézmények a legkorszeribb elvarasoknak is megfelelnek, ugyanis a
munkaltatok komoly anyagi erdforrast biztositanak a képzés koriilményeinek folyamatos
modernizacidjara. FErdekiik, hogy az itt bizonyitvinyt megszerzk a legkorszeriibb
technikakkal ismerkedjenek meg, és a munka vilagarol is pozitiv képpel rendelkezzenek. A
meglatogatott intézményeknek egyedi, sajatos légkoriik van. Az itt dolgozd szakemberek
biliszkék arra, hogy megbizhat6 szaktudasu munkaerdt képeznek, ezzel komoly értéket hoznak
létre. Munkakoriilményeik ideédlisak. A szakmai targyakat oktatd tanarok heti 32 oOrat
dolgoznak, és egy szabadnappal rendelkeznek, amikor eredeti szakmajukat miivelhetik. Az
egyik szakember elmondta, hogy Antwerpen eldvarosaban lakik, s a telepiilésen a komolyabb
villanyszerelési, halozatépitési munkakat 6 végzi el szabadidejében. Hasonld példat emlitett
egy szamitogép-szereld szakmat oktatd kolléga is.

De hogy is folyik a képzés?

1. szint:

A 14-16 éves korosztaly ellatasa tartozik ide. Ok a szakmai targyak mellett — az 6sszoraszam
harmadaban — kozismereti targyakat is tanulnak. Mindkét szakképzdben sok bevandorlé tanul,
ezért a nyelvoktatas (holland) prioritast €lvez. A kozismereti targyak elsdsorban a késdbbi
munkavallaloi szerepkorben vald helytallast kivanjak eldsegiteni. A matematika és a fizika
tantargy a szakmahoz kapcsolddoan gyakorlati jellegi.

A szakképzés a tanmiihelyben folyik. Lényegesnek tartjak, hogy a gyakorlatvezetd az elméleti
oréakat is itt tartsa meg. Egy-egy elméleti feladat feldolgozéasa, megvitatasa csak akkor valik —
meggy6zddésiik szerint — hitelessé, ha a gyakorlati példa is ott van a helyszinen. A miihelyek
szigoru hazirendje is fegyelemre, figyelemre, problémamegoldasra 0sztonzi a fiatalokat, ezért
fegyelmezési problémakkal alig taldlkoznak az oktatok. A képzési id6 két év, a munkéba allas
biztositott.
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2. szint:

Itt képzik a 16 évesnél idGsebb tanulokat, akik az elsd szakmajukat kivanjdk megszerezni. A
képzési 1d6 itt lerdvidiil, egy év alatt sajatitjdk el a szakmai ismereteket. Kozismereti
targyakat mar nem tanulnak. (A bevandorloknak biztositjak az ingyenes holland nyelvtanulés
lehetdségét.)

3. szint:

A feln6ttképzési folyamat tartozik ide. A résztvevok, a képzésre jelentkezOk mar
rendelkeznek szakmai tapasztalatokkal. Sok esetben jelenlegi munkahelyiik iskolazza be dket
egy ujabb szakma elsajatitasara. Kifejezetten szakmai jellegli a képzés. Az életkor igen
vegyes. Alkalmunk volt betekinteni a képzés folyamatiba. A tanmihelyben éppen
mibutorasztalos szakmara képezték a jelenléviket. Volt tanulo, aki intarzia berakast készitett,
a masik egy régi kottadllvany diszeit restauralta, de lattunk olyan tanulot is, aki rajzasztalnal
iltve a kovetkez0 munkdjat tervezte meg. Az oktatonak rendkiviil sokoldaltinak kell lennie,
nemcsak a kiilonb6z6 mesterségbeli fogasokra tanitja meg a jelenlévoket, de 6nmaganak is
birtokdban kell lennie a szakma valamennyi teriiletéhez sziikséges tudasnak. Ebben a
csoportban a legfiatalabb egy 19 éves tanulo volt, elsé szakmaja szerint autoszereld. De itt
talalkoztunk azzal a 44 éves asszonnyal is, aki kordbban szerzett faipari ismereteit kivanta
boviteni. A munkafolyamat els6¢ Iépése a feladat kijeldlése, mely személyre szabottan
torténik, és szerves része az értékelés, amely az elkészitett munka alapjan kozosen, a tarsak
bevonasaval folyik. Jo volt latni, ahogy a tanulok egymast segitették..

A tanul6i 1étszam — e képzési formaban — szakmaspecifikus. Az ipari hegesztok csoportjaban
6 10 jut egy oktatora, a miibutorasztalosok esetében 9.

A bizonytalan képzési 1étszam miatt a képzOk kozott nemcsak kinevezett szakoktatd van,
hanem a képzési idészakra szerzddtetett oktatdo is. Igy létszamcsokkenés esetén nincs
munkatigyi vita.

E képzésben jelennek meg azok a személyek is — elsdsorban ndk —, akik hossz éveken at
nem dolgoztak, de a munkaba torténd visszaallitasuk elengedhetetlen. Altalaban a gyerekek
sziilése €s nevelése utan kivannak visszatérni az asszonyok munka vilagdba. Antwerpeni
latogatasunk alkalméaval — mivel a tantermek iivegfallal vannak a folyoso6tdl elvalasztva —
lattuk, hogy két 40-45 év koriili asszony egy nyelvtanarral egyéni angolorat vett, ugyanis
képzésiik kereskedelmi jellegli volt, s a nyelvtudds ezen a teriileten bizonyos szinten
alapkovetelmény.

4. szint:

Ez igen sajatos teriilet, s hazai gyakorlatunkban még nem jelenik meg: a bevandorlok képzése.
A bevandorlok elsésorban Marokkobol, Tordkorszagbol, Afrikabol és Kozép-Europabol
érkeznek. Az dllam abban érdekelt, hogy mielébb keresdvé tegye a migransokat. A
munkaerdpiac ugyanis képes munkat adni az orszagba érkez6knek. Erdekeltek abban is, hogy
képzett embereket alkalmazzanak. Ez elsdsorban a kereskedelemre, a vendéglatasra és a
szolgaltatoiparra vonatkozik. Mit is tanulnak és mennyi id6t ezen a szinten?

A képzésre jelentkezOket a szocidlis ellatas juttatja el a képzd intézményekhez. Szerzddést
kotnek veliik, s képzésiik 6-12 hét alatt megtorténik. Nagy hangstlyt kap a holland nyelv
elsajatitasa, és a betanitott jellegli munkakra vald felkészités, mint példaul az aruhazi feltoltd
vagy pénztaros. Az iskoldba 1épéskor szerzddést kotnek azzal a munkaadoval, akinél —
befejezve a képzést — elhelyezkedhetnek. Ez a szerzddés igen szigord. Nem engedi az
iskolabol valé kimaradast, de még az igazolatlan mulasztast sem. Amennyiben a szerzddést a
tanul6 megszegi, a teljes képzési dijat meg kell téritenie. (Nem csekély dsszeg!) A csoportok
vegyesek, az elfogadas teljes. A résztvevoket két dolog is motivalja:
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1. A gyors munkaba allas lehetdsége, a biztos pénzkereset. (A képzés alatt is 6sztondijban
részestilnek.)

2. A kovetkezé szakma megtanuldsanak lehetdsége. A képzési szintek ugyanis nyitottak,
bekapcsolddhatnak a korabban mar emlitett harmadik szint képzésébe, s ez
elémeneteliikben is jelentds szereppel bir.

Latogatasunk nem titkolt célja a sajatos nevelési igényl fiatalak ellatdsanak megismerése is
volt. Mindkét intézmény vallalja az érzékszervi fogyatékkal ¢lok integrativ képzését, de
elenyészé szamban jelentkeznek csak e tanulok. Ennek egyik oka bizonnyal az oktatott
szakmak jellegében rejlik. Emlitést kell tenniink arr6l is, hogy elééletiikben egy mas rendszer
gondozta, latta el dket, s ott mar otthonosan mozognak.

Az antwerpeni intézményben egy ilyen tanuld ellatdsara egy egész rendszer all fel, amely
havonta vizsgalja a fejlodést, a korrekcio iranyat. Ezzel is segitik a pedagoégusok, a
szakképzok napi munkajat.

Az értelmi fogyatékkal élok képzése ugyanakkor szegregéltan folyik. Azt valljak, hogy nem
vonhatok be olyan jellegli képzésbe, ahol esetleges figyelemcsokkenésiik balesetet idézhet
el6. Miutan korabbi intézményes nevelésiik is szegregaltan folyt, nem léphetik 4t azt a
kiiszobot, amely éppen az 6 érdekiikben elég magas az emlitett szakképzési rendszerben. Nem
szabad arr6l sem megfeledkezniink, hogy éppen az értelmi fogyatékkal €16k esetében az
egészseégligynek is komoly feladatai vannak.

Belgium — ahogy errdl egyik vendéglatonk beszélt — eloregedd orszag. (Ez a megéllapitas
egyébként egész Eurdpara igaz!) Igy van ez a nagyvérosok esetében is. Az értékek csak Gigy
maradhatnak fent, ha befogad6, munklehetdséget teremtd, megélhetést biztositd rendszerben
¢lhetnek az allampolgarok. Ez a gondolat er6sodott meg bennem belgiumi tartozkodasunk
alatt.

Ha a tanulmany elején az ismert vicc alapjan azt kérdeztik: ,, ...de hova dalljanak a belgak?”,
akkor arrél is be kell szamolnunk, hogy tanulményutunk sordn mindeniitt méas és mas
parlamenti iranyitdsa decemberben mar 100 napja sziinetelt. Mindenki az éves tervek alapjan
dolgozott, a korabban meghatdrozott koltségvetési kereteket hasznalta fel. Fesziilt
figyelemmel vartak a fejleményeket. A cikk irdsanak iddpontjara sem oldodott meg az a bels6
konfliktus, amelynek gyokerei igen mélyek. A latottak alapjan a tanulmany ir6jaban az
fogalmazodott meg, hogy ésszeri kompromisszummal feloldhaté lesz a patthelyzet, s ez az
orszag tovabbi fejlodését fogja szolgalni.
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Dr. Jarosievitz Beata
Kooperativ tanulas az Europa Tanacs, Pestalozzi programja keretében szervezett
tanartovabbképzésen, Edinburgh-ban (Skociaban)
(LEADING A COOPERATIVE LEARNING SCHOOL HOW IT CAN TRANSFORM A
SCHOOL INTO A COMMUNITY OF LEARNERS”)

A programrol:

Magyarorszag négy €ve vesz részt a Pestalozzi programban, amely az Eurépa Tanécs

projektjeihez kapcsolodik.
A programot: Johann Heinrich Pestalozzirdl nevezték el, a neveléstorténet egyik legnagyobb
svajci pedagogusarol, aki arra torekedett, hogy felkutassa és l¢élektanilag helyes sorrendbe
allitsa az emberi tudés elemeit. Kiindulopontja a szemlélet: ,,Az emberi tudés igazi alapja a
természet szemlélete, mert ez az emberi megismerés egyetlen alapja.” Mindaz, ami rajta
talmutat, a szemléletbdl vald absztrakcid. Pestalozzi kordban hazaja hatalmas tarsadalmi
atalakuldson ment keresztiil, de ennek ellenére szamos pedagogiai eszmét vetett fel, valamint
elgondolasai alapvetd jelentdséggel birtak a gyogypedagogiaban.

Az Eurdopa Tanacs programjan részt vehettek valamennyi tagorszagbol a
kozoktatdsi  intézményekben, tanarképzésben és  tandr-tovabbképzésben  dolgozo
pedagogusok, akik az aktualis kurzuskindlatbol megpélyaztak a szdmukra megfeleld tartalmt
tanar-tovabbképzo kurzust. A programot minden orszagban a Tempus Kozalapitvany Socrates
Nemzeti Iroda irta ki. A program keretében, Edinburghban dsszesen tizenoten vettek részt a
harom napos tanulmanytton.

Elnyert palyazatunknak kdszonhetden ez alkalommal hazankat ketten képviselhettiik:
Batar Levente, a Tancsics Mihaly Gimnazium és Szakképzo Iskola angolszakos nyelvtanara
(Pécs) és Dr. Jarosievitz Beata, kozoktatasi szakértd, a budapesti nemzetkozi iskola / SEK
Budapest, Ovoda Alt. Isk. és Gimnazium (http://www.sek.hu) / fizika — informatika-, az Ady
Endre FoOvarosi Gyakorldo Kollégium (http://www.ady-kozgazd.sulinet.hu) vezetd tanara
személyében.

A szeminarium témadja szorosan kapcsolodott eddigi kutatdsi valamint oktatési
tevékenységemhez, ez kiilondosen motivalt a tanulmanyut megpalydzasara. Eddigi
kutatdomunkam soran gyakorld tanarként a projektmoddszer, valamint a kooperativ modszer
alkalmazasat és vizsgalatat kvalitativ pedagogiai mddszerként, akciokutatasként vontam be
tudomanyos munkamba. Kutatomunkam egyik termékekéntet az altalam megszervezett és
megtervezett kooperacion alapuld projekteket mutattam be (A Napallandé mérése (2003),
A Vénusz atvonuliasanak megfigyelése (2004), A Fizika Napja Iskolankban (2006).

Mindhérom innovativ projektben a projektmodszer mellett a kooperacidra épiild
nemzetkdzi  egyiittmiikodéssel jarultam hozza a fizikaoktatds korszeriisitéséhez,
modernizécidjdhoz, valamint a természettudomanyos targyak irdnti szemlélet
megvaltoztatasahoz.

A szervezOknek koOszonhetéen a 3 napos tréning soran a résztvevOknek (nekem is),
lehetdségiik volt bemutatni egymasnak eddigi munkajukat, megosztani tapasztalataikat,
megvitatni az 0j otleteiket.

Orémmel irhatom, hogy a 15 résztvevd kolléga mellett a 6 angol kolléga is nagyon
lelkesen hallgatta bemutatomat, és komoly érdeklédést mutatott az Europai Sulinet altal
meghirdetett 1) ,XPERIMANIA” nevii természettudomdnyos nemzetkozi projekttel
kapcsolatban, amit hazankban én koordinalok.

64 JAROSIEVITZ BEATA (2006) In: Esélyteremtés az oktatasi informatika eszk6zeivel Tanari kézikonyv a 12-14
éves korosztaly oktatasahoz, Sorozatszerkeszt6: Karpati Andrea
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Eddigi gyakorlatom mellett csak részben voltam jaratos a kooperativ modszerben, de a
szemindriumnak koOszonhetéen ugy érzem, nagyon sok fogalmat sikeriilt megértenem,
ismereteimet bovitenem.

A két napos, eldadasokkal egybekotott tényleges gyakorlatot megelézden elsd nap
iskolalatogatason vett részt a nemzetko6zi delegacio. Edinburgh mellett, a Carbrain éaltalanos
iskolat és gimnaziumot latogattuk meg.

A latogatas soran kornyezet, matematika, fizika, angol o6rdkon lathattuk a tanarok és
diakjaik altal alkalmazott kooperativ modszert. A mddszert nagyon valtozatosan €s sikeresen
alkalmaztdk mind a nyelvtandrok mind a természettudoményos targyakat tanité kollégak. A
latogatas alkalmabol a vezetdkkel vald beszélgetésbdl kideriilt, hogy a modszer alkalmazéasa
el6tt a tanarok komoly képzésen vettek részt, 6k maguk is eljatsszék az adott szituaciokat, és
miutan teljes képiik van az adott lehetdségekrol, értik a fogalmakat, a modszer technikajat,
csak utana alkalmazzék azt 6raikon.

A latogatas soran szintén lathattuk, hogy méar az altalanos iskoldban is minden
tanteremben interaktiv tablat haszndlnak a kollégadk, és az internetes kommunikéacié sem
idegen a didkoktol.

A latogatast kovetd két napon egy hires kanadai eléado, sChris Ward, vezetett be a
kooperativ tanulds rejtelmeibe. A tanulmanyat nemcsak szakmai, hanem személyes
szempontbol is sokat jelentett szamomra, hiszen nagyon jo ¢érzés volt személyesen is
megismeri az el6adot, akinek nagyon sok eddigi cikkét olvastam mar.

A program bevezetSjeként Chris Ward, Dr. Spencer Kagan féle ©KOTTA-T,
ismertette, majd konkrét gyakorlatok segitségével probalta elmélyiteni az ismertetett
fogalmakat. A 15 képviseld mellett még 6 angliai tanar is részt vett a csoportmunkaban, 6k
szintén bekapcsolddtak a két napos trénig gyakorlatokba.

Szadmunkra igen érdekesnek bizonyult, hogy Chris, elsé perctdl tudatosan alakitotta ki a 4 f0s,
,heterogén” kis csoportokat. A csoportok kialakitdsara is tobb modszert mutatott be, amit
sajat orainkon, barmely szaktargyat tanitva, alkalmazhatunk.

Miért is hasznosak a kooperativ kis csoportok? A tréning sordn nagyon hamar

rgjottiink, hogy a négyfds csoportok egymastol tanulnak, mindenki egymdésra van utalva,
feleldsen cselekszik, gondolkodik a végeredmény érdekében.
Chris vezetésével gyakorlatban alkalmaztuk a moddszert, éppen ezért mindannyian
megértettiik, hogy a csoportmunka nemcsak épitd jellegi, hanem egyben huzoerd is lehet a
gyengébb, kevesebb képességekkel rendelkezOk szdmara. Ha az osztalyban alkalmazzuk a
madszert, rovid id6 alatt elérhetjiik, hogy a ,,hangadok™ segitik tarsaikat, megnd a gyengébb
tanulok motivacidja ¢és észrevétleniil, rovidebb id0 alatt, szinte jatékosan bdvithetik
ismereteiket. A kooperativ modszert alkalmazva az egyén jobban odafigyel tarsaira, fejlodik a
fejleszti kommunikacios képességét. Természetesen nem elég csak a tarsas képességek
fejlesztését helyezni eldtérbe, hiszen a modszerben igen nagy hangstlyt kap a tudoményos
megalapozottsdg is. A tudoményossag alatt altaldban a lexikalis tudast kell érteni, amit
konyvekbél, internetrdl el lehet sajatitani. Ugy gondolom, hogy a moddszer nagyon jol
alkalmazhat6 egy megfigyelésen alapul6 kisérlet megvitatasakor, megbeszélésekor is. Fontos,
hogy a modszert komoly téma megvitatasara alkalmazzuk, amely hozzdjarulhat mind az uj
fogalmak megismeréséhez, elsajatitisahoz, mind pedig azok elmélyitéséhez. A tanulok
képessége, tudasa akkor fejloddhet, ha valamilyen formaban iranyitjuk 6ket, és a kis csoportok
kozott jo egylittmiikodés uralkodik, valamint barmilyen kérdésben konszenzusra jutnak, az
egyének kompromisszum készek.

65 http://www.kaganonline.com/KaganClub/FreeArticles/Compartmentalization.html
66 Czike Bernadett In.: Dr.Spencer Kagan: Kooperativ Tanulas, Kiadja: Onkonet Kft., Budapest 2001
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A tanulmanyut multiplikatoraként mindent megteszek azért, hogy a latottakat és a
szerzett tapasztalatokat minél szélesebb kozonséghez eljuttassam.

e Iskolamban, helyi tovabbképzési napon (magyarul és angolul is) prezentacioval
alatdmasztva szdmolok be a latottakrol

e az Ady Endre Fdvarosi Gyakorld Kollégium 4altal szervezett, akkreditalt tanar-
tovabbképzésen ,,KOLLEGIUMI AKADEMIAN” mélyebben is beszamolok a
tapasztaltakrol

e az Eotvos Lorand Fizikai Tarsulat altal 2008 aprilisaban tartandd orszagos Fizika Tanari
Ankéton mihelyfoglalkozason, kutatdsi témamat kiegészitve szintén 4atadom
tapasztalataimat

e A 2007/2008-as tanévben meghirdetett ¢7,,Xperimania” projektben is alkalmazom, amely
kivaléan alkalmas a kutatdson alapuld6 iskolai modszer alkalmazasara a
természettudomanyokban,. A projekt célja, hogy altalanos és kozépiskolas didkok
(beleértve a 10 és 20 év kozotti korosztalyt), és tanaraik megértsék, hogy milyen sok
tertiletet Olel fel a petrolkémia, valamint azt, hogy ez a viszonylag 0j ¢és lenyligdozo
tudomany hogyan jarul hozzd hétkdznapi targyaink létrejottéhez. Az alabbi
tevékenységekben vald részvétel egyediilallo lehetdséget kinal a didkok tudomanyos ¢€s
analitikus megfigyeloképességének serkentésére. Ebben a projektben a kooperativ
modszer kivaldan alkalmazhato.

Osszegezve a tanulmanyut nagyon hasznos, gyakorlatias és tanulsdgos volt. A fogadé
intézményekben rendkiviil szivélyes vendégszeretetben részesiiltink. Az iskoldk
mindegyikében elkotelezett, lelkes tanarokkal taldlkozhattunk. A Pestalozzi programon
résztvevl nemzetkozi tanar-csoport egyiittmiitkodése mar a kezdetektdl fogva nagyon jol
alakult, minden résztvevé nagyon érdekldédd és motivaltnak mutatkozott. A résztvevok kozott
olyan szakmai és személyes kapcsolatok alakultak ki, amelyek megalapozzdk a tovabbi
kapcsolattartast és a szakmai egylittmiikddést.

Felejthetetlen élményben volt részem, ugyanakkor szdmos Otletet hoztam haza, amelyeket
szeretnék megvaldsitani a jovoben. Az eldadok, valamint a résztvevd kollégak megismerése, a
tapasztalatok cseréje nagyon hasznosnak ¢és konstruktivnak bizonyult. Tovabbi terveim
elsésorban Ujabb kooperaciora épiilé hazai és nemzetkdzi projektek kidolgozasara irdanyulnak.

Koszonetet mondok az Eurdpa Tandcsnak ¢és a Tempus Kozalapitvany Socrates

Nemzeti Irod4janak a lehetdségért és a tamogatasért, hogy részt vehettem a tanulméanyuton.

o7 http://www.xperimania.net/ww/hu/pub/xperimania’homepage.htm
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Pota Maria: Beszamolo a 2007 augusztusaban a CERN-ben tett latogatasrol

Az utazas élményei

2007. augusztus 11. 12 ora. Megkezdddik a fizikatanarként tett, élményekben
leginkabb bovelkedd utazdsom Svajcba, a CERN-be. Régi vagy valik valora, szinte hihetetlen,
hogy bekeriilhettem a csoportba. A gyiilekezO csoportban a hangulat a tetéfokan,
varakozassal, izgalommal és lelkesedéssel teli.

‘ TRAINING CENTRE Q@/,) l "
@V CENTRE DE FORMATION \T2/ i

=\

1. dbra. A tovabbképzés szinhelyén, a barakk bejaratanal

Azutan a taladlkozas az ismerdsokkel, az eddig csak névrdl ismertekkel, az elhivatott,
mindenre kivancsi és fogékony, a fizikaoktatds irdnt maximalisan elkotelezett kollégakkal. A
bemutatkozasok, amelyek soran alig gyoztiik elmondani, mivel foglalkozunk évek, évtizedek
Ota, a bemutatkozasok, amelyek Budadrstdl Melkig tartottak, amelyekbdl aradt a tudomany, a
fizika szeretete, a ,,hogyan tudnam ezt didkjaim nyelvére leforditani” 6romteli gondja, ami az
egész svajci tovabbképzés szellemének meghatarozoja, iranyitoja volt.

A kisérletek a parkoloban, a CERN-ben, a Mont Blanc-on, helymeghatdrozas sajat
készitéstii eszkozzel (hogy tudnam otthon én is kivagatni, Osszedllitani, Marika, ugye,
megadod a paramétereket) hazai mdodra, GPS-szel kontrollalva, forraspont mérése (Erdélybdl
¢s GyOrbol hozott vizzel), Torricelli kisérlete vizzel, a dozisintenzitas mérése és a porszivos
kisérlet. A lelkes kiilfoldi turistak: ,,Experiment! Experiment!” kialtasai 3800 méter magasan,
az ,,Ugye, fotdzhatjuk mi is?” reménykedd kérdése. Az ATLAS, a proton-szinkrotron és az
antiproton-lassitd, a kodkamra épitése, az NA 62 és a CMS kisérlet meglatogatasa.

Kivalé tudosaink, a kint dolgozé magyar professzorok lehengerld eldéadasai, mindent
elmondani, bemutatni akar6 lelkesedésiik, mintaértékii elkotelezettségiik a tudomany, a
fizikaoktatds mellett, a tanar-tovabbképzés minden lehetdség szerinti segitése. Az utat
szervezd tudos kollégank és kollégandnk (ez a titulusuk, mert izig-vérig tanarok, kar, hogy
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nem kozépiskolas fokon) mindenre kiterjedd figyelme, kedvessége, alapossaga, és nem utolsod
sorban hihetetlen magas szinvonala tudasa.

2. abra. Salzburgi esernyok

A vérosnézés a zuhogd esében is csodalatos Salzburgban, a szubalpin éghajlata
Montreaux délelotti pompaja, az €bredd csodas palotak mint megannyi kinyilo ékszerdoboz, a
kirandulésok a francia Velencében, Annecy-ben, a mormotas fi1 dala a parkoldéban, majd azt
kovetden a buszban, és Annecy 6ta mindeniitt, (mar a csalad is fujja), elég, ha rapillantunk a
fényképezdgépre vagy az azdta is az asztalt diszitd, Svajcot és Franciaorszagot jelképezd, a
Mont Blanc-r6l, Chamonix-bol szarmazé pliissallatokra, a ,,fedezziik fel Genfet” ¢lménye
(oriasi taldlmany, az 6szi tanulmanyi kirandulds mar igy zajlott a 11.a-ban), egyetlen szabad
esténken buszozas ¢és séta Genf kiilvarosdban, féluton a belvaros és Meyrin kozott, és a
meghatott, torkot fojtogatd telefon az itthoniaknak a ,,vilag tetejérdl”, itt vagyok, ez a vilag
leglenyligzObb csodaja, semmivel sem helyettesithetd ¢lmény, ezt latnotok kell; majd Gjabb
csoda: a Mer de Glace gleccserfolyamai és jégbarlangjai.



125

3. dbra. Az ébredo Montreaux egyik luxusszalloja

A hazaérkezés 6Ota naponta felidézett emlékek, a képek, amelyek képernydvédoként
azodta is nap mint nap legalabb féloran 4t gyonyorkddtetnek (a nem baj, ha nem tokéletes, de
mégiscsak én fotdoztam €lménye).

4. abra. Chillon vara Montreaux-ben
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Es a marcangolé gond: mirdl irjak a beszamoldban, mi maradjon ki, minek veszik
hasznat leginkabb fizikatanar kollégaim.

A dontés a genfi varosnézés képeinek ujra megtekintése soran sziiletett meg: a
fizikaoktatas legégetobb kérdéseit probalom meg elemezni némi pszichologiai hattérrel,
Piaget elméletének fizikai alapjaival, kitérve a kozépiskolai fizikaoktatas hazai helyzetére, a
kétszintli fizikaérettségi €s a nemzetkozi mérések tapasztalataira, 0j szemléletére.

A Kkisérletek
A kisérletek szerepe a fizika tantargy oktatasdaban

A kilencvenes évek vége felé az iskoladkat is elérte a fizika oktatasanak korszerlsitését
célul kitz6 program megvalositasi fazisa: az 1997/1998-as tanévtdl kezdve az 1995-ben
elfogadott Nemzeti Alaptanterv, a 2001/2002-es tanévtdl kezdve pedig a 2000-ben életbe
Iéptetett kerettanterv szellemében készitett helyi tanterv szerint sajatitjdk el az egyes
tantargyak elméleti és gyakorlati anyagat tanuldink. A programok bevezetése nem felmend,
hanem szakaszvalté rendszerben tortént, ezzel nehezitve a kovetelmények egymasra épitését.

s r

5. abra. Forraspontmeéreés elott a CERN szabadtéri muzeumdaban

A fizika tantdrgy tekintetében elsOsorban a targytol valdo nagymértékii idegenkedés
lekiizdése volt a cél. Elsésorban a fizika tananyag talméretezettsége és tulzott elméleti
beallitottsdga eredményezte a nagyfoku népszerliségvesztést. Ez ugyan jol szolgilta az
elitképzést, ugyanakkor a didkok széles rétegét tavolitotta el a tantargytol. A megoldas
kézenfekvOnek tint: osztdlyszinten kell népszeriivé tenni a tirgyat a kotelezd tananyag
¢letkori sajatossagokhoz igazitasaval, mikozben biztositani kell azt is, hogy az érdeklodok
lényegesen nagyobb tuddsra is szert tehessenek.
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A helyzetet tovabb nehezitette, hogy mind az altalanos iskolai, mind pedig a
kozépiskolai tanuldk jelentékeny része idegenkedett e targytol, mert tartalma és oktatasi
modja sokban eltér mas tantargyak oktatasatol, hiszen 6rarél-orara 4j és 4j fogalmakat kell
a szaktanarnak kialakitania, és bar ezek altalaban hierarchikus rendben épiilnek egymasra,
néhany fogalom feltletes megértése és elsajatitasa rendkivili mértékben gatolhatja az
értelmes tanulast. Bz féként a feladatmegoldasoknal, az elméleti ismeretek Onallo

alkalmazasa soran jelent problémat.

6. abra. Az 1. csoport (sziiletés honapja: januartol marciusig) kisérletezésre kész,
lelkes tagjai

Az orszagos ¢és a nemzetkézi felmérések adatainak elemzése is megerdsitette a
valtozas szikségességét: a fizikaban eddig egyre inkabb tért hodité igen veszélyes
szemléletmoddal: a mindent bizonyitani és megmagyarazni akarassal szakitanunk kellett. A
tanulé ugyanis csak akkor fogja fel a bizonyitas értelmét, ha megfelel6 példaval
radobbentjiik ennek sziikségességére, arra, hogy a szemlélet félrevezethet, tévitra vihet. E
deduktiv elemeket a fizikanak csupan néhany igen részletesen targyalt fejezetére kell

koncentralnunk.
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Fontos ugyanakkor, hogy sok-sok kisérleti tapasztalat, a mérési eredmények preciz
értékelése utan a fizikai torvényeket altalanos alakban is megfogalmazzuk, képletek

formajaban is leirjuk, amennyiben ez az adott szinten lehetséges.

A képletekkel valé szamolas, az algebrai jelek hasznalata megkonnyiti a
tfeladatmegoldast, bar magaban hordozza azt a veszélyt, hogy a képletekben, betikben és
jelekben ,,gondolkod6” didk nem a jelrendszer mogott allé  fizikai gondolatokra

koncentralja figyelmét.
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Gyo6r CERN
A  tengerszint feletti

120 m 447 m
magassag
A légnyomas 989 hPa 1014 hPa
A forraspont
Medve-t6 vize 97,5°C 98,5°C
Borszéki szénsavas

96,5°C 98,0°C
asvanyviz
Ioncserélt viz 96,0°C 100,0°C

1. tablazat. Mérési eredmények a kiilonbizd tipusi vizmintikra

A fizikatantervek — a NAT ¢és a kerettantervek —, valamint a kétszintl fizika érettségi
altalanos ¢€s részletes kovetelményrendszerének célkitlizései jelentds szemléleti valtozast
mutattak és igényeltek minden kollégatol, diaktol, sziil6tdl. Elétérbe keriilt a tanulok
gyakorlati aktivitdsanak igénye, a tanitas hatékonysaganak megjavitasa, és annak felismerése,
hogy a matematikdval és a tobbi természettudomanyos tantarggyal vald koordinalés
elengedhetetlentil sziikséges.
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7. abra. Topologiai csoda Montreaux tropusi parkjaban

A természet jelenségeinek ¢és torvényeinek megismerése, a modern technika
alkotasainak széles korli elterjedése, ezek megfontolt hasznélata olyan elvéras, amit joggal
tamaszthatunk mindenkivel szemben, aki altalanos miveltségiinek szeretné vallani magat.

Az utobbi években lejatszodo spontan atalakulasok mind az altalanos iskoldkat, mind
pedig a kozépiskoldkat sok vonatkozasban hatranyosan érintették. A négyévfolyamos
gimnaziumokbdl a hat— és nyolcosztalyos iskoldkhoz vald ,atpartolas” tanuldi Osszetételt
befolydsold hatdsan til a természettudomanyok tarsadalmi presztizsvesztése is erdteljesen
érzékelhetd.

A kerettantervek bevezetése ezt tovabb erdsitette, hiszen annak ellenére, hogy a 2000-
ben végzett nemzetkozi felmérésekben ismételten eldkeld helyen szerepelt Magyarorszag a
természettudomanyokban, tehat ez a terlilet az oktatas sikeres agazatanak tekinthetd, a
kerettantervi reform kovetkeztében minden természettudomanyos targy jelentds — kdzel 30%-
os — Oraszambeli és ennek kdvetkeztében tananyagbeli vérveszteséget szenvedett.
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8. abra. Az ATLAS-ban

A fizikatanarok szamara igen nehezen feldolgozhaté a természettudomanyok ilyen
mértékli hattérbeszoritdsa, hiszen tal azon, hogy veszélyben forognak nemzetkézi hirc
eredményeink, a természettudomanyos oOraszamveszteség ¢és a kotelezO oOraszam ezzel
egyidejli emelése komoly egzisztencialis problémat jelenthet sok kolléganknak, ami az oktatés
szinvonalara tovabbi negativ hatast gyakorolhat.

Ez a jovOben csak akkor valtozna pozitivan, ha az egyetemek ismét pontvivo "felvételi"
targyként jelolnék meg a fizikat, illetve, ha tobb miiszaki jellegi intézményben kellene
valamilyen formaban "felvételi" vizsgat tennilik a tanuldknak, azaz a kétszintli érettségi
bevezetésével az emelt szintet kdvetelnék meg fizikabol. Ez mar az &ltaldnos iskoldban
magasabb szinti tanulmanyokra sarkallnd a diakokat, feléledhetnének a szakkordk, a
problémamegoldd pontversenyek.

A 2000-es ¢és a 2001-es tanév elején kozépiskoldba keriilt tanulok még nem a
kerettanterv szerint tanultak, az altalanos iskolak egy része a NAT-ra épitette helyi tantervét,
tobben azonban ettdl eltérd utat valasztottak. Ez — bar a kozépiskoldk szamara nehezen
kezelheté —, de kényszerbdl még elfogadhatd volt, hiszen utoljara ez a két évfolyam
érettségizett, érettségizhetett a régi feltételek szerint.

A fizikaoktatas terén mar-mar kaotikus volt a helyzet, és valdjadban még jelenleg is
legalabb egy-két év sziikséges ahhoz, hogy a kerettantervek hatasa, szelleme, az ezek altal
sugallt egységesség, stabilitas felmend rendszerben a kdzépiskoldkban is érzékelhetd legyen.
Ennek fontossagat a folyamatos NAT-korrekciok, valamint a kétszintli érettségi 2005-0s
bevezetése €s az azota lebonyolitott érettségi vizsgdk tapasztalatai is alatamasztjak.

Ugyan a felsOoktatasi intézmények tovabbra sem ragaszkodnak az emelt szintl
¢rettségihez, még az elitizmusban érdekelt egyetemek sem, ugyanakkor — jogosan —
mindséget varnak el, természetes igényiikk hogy csak a tehetségesebb, jobban felkésziilt
gyerekek jussanak be a képzési rendszerbe.
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A kétszintli felsOoktatds rendszere 2006-ban debiitalt. A felsdoktatdsi intézmények
meghataroztak, hogy mibdl és milyen szinten varnak el érettségit bacchelor képzésiikbe vald
bejutashoz. Ezek alapjan mar most nyilvanvalo, hogy a felsGoktatasnak igénye lenne olyan
altalanos természettudomanyos érettségire, melynek vizsgarendszere alapvetden készség- és
képességkozpontu. Ezt a problémat oldana meg egy természettudomdanyos targy kotelezd
valasztasanak mar emlitett bevonasa is az érettségi vizsgatargyak korébe.

Mindez azt jelenti, hogy iskoldinknak nemcsak a sikeres tovabbtanulasra, az érettségire
kell felkésziteniiik a tanulokat, hanem tanuldsra motivalt, a XXI. szdzadi munkaerdpiacon
versenyképes, fejlett tanulasi képességekkel rendelkez6 egyéneket kell kibocsataniuk.

9. abra. Annecy
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Interaktiv varosnézés Genfben

Fogalomfejlodés, alkalmazhato tudas a fizikaban

Az iskoldban elsajatitott tudds mennyisége €s mindsége, az elsajatitdis mikéntje az
utobbi évtizedekben sok kutatast inspiralt, és eredményei megjelentek az oktataselméletben is.
Az elméleti modellek és az empirikus kutatasok hatasara a tudas fogalmanak ujraértékelése
kovetkezett be. Kiilonosen kiemelkedd szerepet jatszik e téren a fizikatanulds és —tanitas
teriilete.

10. abra. Piaget szobra Genfben

A huszadik szazadban megsziiletett Piaget-féle fejlodéselmélet ugyanis jellegzetes
természettudomdnyi - fizikai - jelenségeket vett alapul a gyermeki értelem fejlédésének
vizsgélatakor, amelyben az értelem miveleti struktardi, a logikai-matematikai strukturak
jatsszak a kdzponti szerepet

Piaget szerint az értelmi fejlodés egymastol mindségileg kiilonb6zo stadiumokon
keresztiil megy végbe, nem linedris skalaval leirhatd folyamat, nem jellemezhetd mindig egy
értékkel. Az értelmi fejlodés valdjaban a kornyezethez vald alkalmazkodasként tekinthetd,
tehat szakaszos folyamat, melynek hatdrpontjaiban mindségi ugrasok is vannak, és a teljes
miiveletrendszer kiépiiléséig tart. Egy-egy szakasz addig tart, amig az asszimilacio és az
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akkomodaci6 egyensulya fel nem bomlik. Ez a fejlddéselméleti hatdrokon torténik, és
magasabb szintii Ujra szervezddés koveti.

A kozépiskolaba 1épd, zommel 12-14 éves tanuldk értelmi fejlodése a Piaget-féle
modell szerint a formalis miiveleti szakaszba esik. Ez a fizikatanitds szempontjabodl igen
elényos.

Mig Piaget az egy-egy szakaszon beliili belsé fejlodésre koncentralt, Vigotszkij a
kornyezet tanulasra gyakorolt hatasainak figyelembevételére alapozta elméletét. Ebbol
fejlodott ki a konmstruktivizmus, amely a tudast a kornyezettel valdo kolcsonhatés
eredményeként jeleniti meg, a kornyezet kiemelkedd szerepét hangoztatja. E két elmélet
bizonyos elemeit felhasznalva jelenik meg, és egyre szélesebb korben terjed a kooperativ
tanulasi modell, melynek osztalyszintli lebontasara a hazai természettudomanyos oktatasban
is vannak kezdetinek szamito torekvések.

Béarmelyik elméletet, modellt vagy annak elemeit alkalmazzuk is a fizikatanitasban, a
gondolkodas fejlddésének altalanos elveit figyelembe véve kell azt tenniink. A gondolkodas
venni a pszichikus funkciok és a személyiségtulajdonsagok egyéni fejlettségi szintjét, az
egyéni kiilonbségeket, a tanulok eldzetes tajékozottsagat, tudasszintjét, gondolkodasmaodjat, a
tarsadalmi, kulturalis hattér okozta fejloddési kiillonbségeket.

A kognitiv pszichologia szemléletmodja, eredményei meghatarozd szerepet jatszanak a
tudas fogalmanak értelmezésében. A szakértd és a kezdd tuddsanak Osszehasonlitidsa azt
mutatta, hogy a szakértd nemcsak mennyiségileg tud tobbet, hanem tuddsanak
szervezettségében i1s mutatkozik kiilonbség. A szines, sokoldalu szakmai-modszertani
repertoarral és sémak valasztékaval rendelkezd szakértok sajatos mintazatokat, haldzatokat
hasznalnak tudasuk szervezésére, amely az informaciot és annak feldolgozasat, a halozaton
valo eloszlasat a szamitasos folyamatokon alapuld komputaciés modelleket és a kapcsolatok
szamara ¢és erdsségére koncentrald konnekcionista modelleket integralo grafelméleti modellel
jellemezhetd

A fizikatananyag szervezésében mindenekel6tt azt kell figyelembe venniink, hogyan
rendszerezhetjiik a tananyagot legcélszertibben gy, hogy annak feldolgozasa és a tanulok
értelmi  fejlodése kozotti kolcsonhatas pozitiv visszacsatolasként, szoros kapcsolatként
reprezentalodjon. A fizikai fogalmak kialakitdsa a miiveletek egymasra ¢épiilésének
folyamataként, az interiorizalt cselekvések reverzibilissé valasaként torténik. A fogalmi
struktura kialakulasa annak a rendszernek a létrejottét jelenti, amely a fogalmi jegyek
megismerésével, az azonos €s a megkiilonboztetd jellegzetességek felfedezésével kezdddik, és
a fogalmak kapcsolatokat is tiikkr6z6 hierarchikus rendezésével valik teljessé. Ez az oktatés
szaktargyi, modszertani €s nem utolsd sorban a pszicholdgiai komplexitdsdban jelenithetd
meg. A tizenegyedikes ¢és a tizenkettedikes tanulok mechanikatudasanak dsszehasonlitasa jol
tiikkrozi és alatamasztja a fentieket.

Az ¢érettségire valod felkészités fazisaban is gyakran taldlkozunk azzal a problémaval,
amit a fizikai fogalmak, tények, torvények iskolankénti, osztdlyonkénti nagyon eltérd szintii
megfogalmazasa jelent. Ezért fontos, hogy a fizika bizonyos tananyagrészeivel az ismeretek
boviilésével és a gondolkodasi képességek fejlodésével kiilonbozo szinten ismertessiik meg a
tanulokat.

Az ¢érettségin az ismeretek alkalmazéasa az altalanositott, elvont, absztrakt ismeretek
konkretizalasan tal az addigiaktol eltéré gondolkodasi miiveletek végrehajtasat is igényli. Bar
a feladatok megfogalmazéasa alapvetéen nem tér el a régebben latottaktol, a megoldasi
szituacio viszont jelentdsen kiillonbozik a megszokott helyzettél. Egyre nagyobb szamban
szerepelnek a produktiv gondolkodast igényl6 feladatok, 0j problémaszituaciok jelentkeznek,
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régi szovegkornyezetben. Ezt a problémat mindenképpen figyelembe kell venni a feladatok
szerkesztésénél, és ez kiemelten a feleletvalasztos kérdések megfogalmazéasanal jelent gondot.
Az egyetemi szinten elvart, preciz tudas nem kérhetd szamon a kdzépiskolai tanuloktol.

Az 1j szemléletli, kétszintli érettségiben fontos szerephez jut — kiilonosen a fizika
tekintetében — a tudas egy masik dimenzidja, a szituativ tudds és a helyzethez nem kotott
tudas megkiilonboztetése. Az iskolai gyakorlatban ez alapjan az a kérdés vethetd fol, hogy az
iskoldban megszerzett tudds alkalmazhaté marad-e nem iskolai helyzetben is. Osszefiigg ez a
probléma a kontextushoz kotott tudas és a kontextustol fliggetlen tudas kérdésével is, és
ramutat a fizikai ismeretek szamonkérésének egyik alapproblémdjara: megoldhato-e ¢és
célszerli-e mindendron csak az alkalmazhatosdg szintjén vizsgalni a tudast, avagy lehet-e
szerepe az érettségiben a torvények, elvek, szabalyok ismeretének, és ha igen, milyen.

A tudaselemek elsajatitasa mindig valamilyen kontextusban torténik, majd a
kontextusrol valo levalasztassal valik széles korben felhasznalhatod, kontextusfiiggetlen
tudassa. A levalasztas idépontjara kiilondsen ligyelni kell: ha ugyanis til hamar toérténik meg
ez, akkor az elvont és altalanos ismeret semmiféle ) helyzetben nem lesz alkalmazhato.
Masrészt az is igaz, hogy a kontextusba valo erds beadgyazottsag tartosabb tudast eredményez,
segiti a hasonld kontextusu feladatok megoldasat, ugyanakkor viszont neheziti a transzfert.
Ebben a megvilagitasban mindenképpen kiemelendd a szabalyismeret, ¢és ezzel
egyenranguként, parhuzamosan kezelend6 az ismeretek alkalmazhatdséaga.

Napjainkban a tudaskoncepcio valtozasa tigyelhetd meg. A deklarativ tudas mellett a
proceduralis tudas szerepe erdsodik meg, az elsajatitott tudas helyett a kompetencia kertilt
elétérbe.

Ma mar nemcsak az iskola a tudas kozvetitésének egyetlen szintere. A hattérismeretek
sokfélesége, az ezekhez vald hozzaférés széleskoriisége azt eredményezi, hogy nem lehet
pontosan tudni, mi az az elézetes tudas, amire az oktatds épithet. A tanuloknak valdjaban arra
van sziikségiik, hogy a tudasszerzés, a kognitiv kommunikacio, a gondolkodas, a tanulas
kognitiv képességeit elsajatitsak. A kognitiv kompetencidk kifejlesztésével valik az egyén
képessé arra, hogy megfeleljen az egész életen at vald tanulas mai kovetelményének, a
specidlis kompetencidk rendszere pedig a megfeleld fejlettségli kognitiv kompetencidk esetén
mukodik majd hatékonyan.

Az egyes nemzetkdzi mérések, mint példaul a PISA 2000 és 2003 hangsulyosan
rdmutattak a tudds tartalmanak ¢és szerkezetének gyors valtozasara. A tananyagok k&zos
részeit egyre szlikebb halmazba soroltak be, és lecsokkentek a szamonkérhetd tartalmak is. Ez
azt jelentette szamunkra, hogy a felmérések hangsulyai az alkalmazhat6 tudas
szamonkérésére, uj helyzetben valo hasznosithatosdgdra Xkeriiltek. A gyorsan valtozo
tarsadalom, a munkaerdpiac igényei is ebbe az irdnyba mutattak, az akadémikus jellegi
ismeretkdzpontt tudésrol athelyezddott a hangsuly az alkalmazasra.

A tudasrol alkotott megvaltozott felfogas jol tiikrozodik a PISA-vizsgadlatok céljainak
valtozéasaban is: mig a 2000-es mérés a matematikai eszkdztudast, a matematikai alkalmazas
képességét mérte fel a 15 éves korosztalyban, 2003-ban ez kibdviilt a természettudomanyos
tudas alkalmazhatdsdganak vizsgalataval. Az eszkoztudas fogalmat szakértdi csoport
definiélta, amiben gyakorlatilag a kompetencia fogalma tiikr6zodik, a dontések hozasa, a
cselekvések, a vilagban val6 eligazodas megfogalmazasaval.

Az éltalanos elvek e mellett meghatarozzak a mérés megkozelitésének modjat is. A
koncepcidvaltas itt is szembetlind. Mig korabban a tantervek dsszevetése segitségével hoztak
1étre a kozos kovetelményeket, €s ennek alapjan tortént a mérés, 2003-ban viszont
célirdnyosan a természettudomanyok eszkozeinek alkalmazasa lett a vizsgélat fo irdnya, azaz a
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kiilonféle szitudciokban felmeriilé matematikai és természettudomanyos problémak
felismerése, megfogalmazasa, elemzése, az érvelés, a gondolatok kozlése, valamint azoknak a
latszolag nem matematikai — tehat példaul fizikai, kémiai — problémaknak a vizsgélata,
amelyek megoldhatok a matematika eszkozeivel.

11. abra. Genf szokokutja

A PISA-méreés kutatasi terve megfogalmazza azokat a képességeket is, amelyek az
oktatas minden szintjén fontosak, és nemcsak az adott targyhoz tartoznak, gondot fordit a
tantargyaktol fiiggetlen problémaék kezelésére is. Egyes 1épéseinek kifejtései konkretizaljak az
adott képességhez tartozd tevékenységeket €s dontéseket, amelyek alapjan el lehet kiiloniteni
azokat mas képességektol. A természettudomanyos vizsgalat soran a kovetkezo készségeket
fogalmaztdk meg: problémamegoldé gondolkodasi készség, érvelési készség, modellezési
készség, feladatmegfogalmazo €s feladatmegoldo készség, dbrazolasi készség, jelképes,
formalis és technikai készség, kommunikacios készség segédeszkdz-hasznalati készség,
alkalmazhatdsag.
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12. abra. Az Aiguille du Midin, 3842 m-en megnyitott palack a hegy labanal, sajat kézben

A PISA az ilyen mddon definialt természettudomanyos tudés alapjdn méri a tanuloi
teljesitményt, nem pedig a targyi tudas elemein keresztiil. A hagyoményos tantervi felosztés
helyett a felmérendd anyag az alkalmazhatosag, a kontextusfiiggetlenség szerint szervezodik.
A 16 fogalmak koziil szamos azonosithatd, mint a megfigyelés, a I1ényegkiemelés, a
rendszerezés, formulak alkalmazasa, hipotézisek meg-fogalmazésa és igazolasa, a valtozas és
novekedés, a mennyiségi érvelés, a meg-hatarozatlansag, a fliggdség €s az dsszefliggések.

A PISA-mérések koncepcidja tehat jol megtestesiti azt a paradigmavaltast, amely
lezajlott a 20. szdzad végén, és amely atalakitotta a tudasrdl alkotott képiinket, azt, hogy a
tudas mely elemei az igazan fontosak.

A kompetenciamérések, a nemzetkézi vizsgdlatok mind azt mutatjadk, hogy a
fejlesztéshez elengedhetetlen hatékony és sikeres tanuldsi utak megtaladlasdhoz sziikséges a
korrekt €s alapos menet kozbeni helyzetfeltaras és vizsgalat A fizika kétszintli érettségi
kovetelményrendszere a nemzetkdzi tendencidk nem csekély hatdsara a mérendd
tudastartalom mellett igen fontos szerepet szan bizonyos, a tantargy ¢és gyakorlati alkalmazasa
szempontjabol kiemeltnek szamité kompetencia-csoport vizsgalatanak.

A kitlizott feladatoknak olyanoknak kell lennitik, amelyek feldlelik azokat a képesség-
¢és tudaselemeket, melyeknek megléte a sikeres kozépiskolai fizikatanulas feltételét jelentik,
illetve melyeknek hidnya esetén az érettségin nehézségekre, eredménytelenségre lehet
szamitani. A fizikafeladatok megoldasi szintjének elemzése soran egyarant vizsgaljuk tovabba
példaul a szovegértési képességet, a térbeli tajékozodast, valamint a problémamegoldd
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képességet. A feladatok megoldasabol kovetkeztethetliink arra, hogy a fizikai ismeretek
mennyire mozgosithatok ezeknek a — tobbnyire gyakorlati tartalma — probléméaknak a
megoldasaban.

Kisérletek Chamonixban

13. abra. A Mont Blanc gleccserei

Uj utak, irinyelvek a fizikaoktatisban

A hazai és a nemzetkézi mérések eredményei egyértelmlen alatamasztjak és
igazoljak, hogy a tantdrgyak kozotti koncentrdcio a természettudomanyos targyak
oktatasaban igen nagy jelent6ségti. Az 4j szemléletd oktatasban tébbek kozott ezt kell
er6sitentink, ha azt szeretnénk elérni, hogy tanuléink sokoldalt, magas szint(, jol
alkalmazhat6 fizikatudassal, fejlett természettudomanyos szemlélettel keriiljenek ki a
kozépiskolabdél. Ebben a folyamatban kiemelkedSen fontos a tarstudomanyokkal —

matematika, kémia, bioldgia, féldrajz — valé koncentracié megerdsitése, tovabbfejlesztése.

Emellett @ tananyag spirilis felépitésének megvalositasardl is gondoskodnunk

kell. A kerettantervek alapjan torténé oktatas esetén ez a spiralitas mar az oOtodikes
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természetismerettel indul, hiszen az altalanos iskolaban ez a tantargy egyben a fizika
alapozé tantargya is, folytatédik a kilencedikes mechanikatanulmanyokkal, majd ezt
kovetéen az érettségi felkészité foglalkozasokon ennek mélyitésével, gazdagitasaval.
RemélhetSleg ez a valtozas azt eredményezi, hogy a tanuldk a jGvében az eddiginél sokkal
jobban szeretik majd a fizikat, annak ellenére, hogy e targy tananyaganak feldolgozasakor

igen erésen kell tamaszkodni az el6zményekre, a hozott ismeretekre.

Gyakorlisra, kisérletezésre, a tanulok ondllo munkadltatisdra — melynek a
tanulokisérlet is része — a rendelkezésre allé csekély alaporaszam miatt kevés a lehet6ség,
ezért a felkészitGkon, szakkorokon erre egyre tobb id6t kell forditanunk. A fizika
telkészit6k kiemelt feladatava valt, hogy féként az elméleti ismeretek 6nall6 alkalmazasara

fektessenek nagyobb hangsulyt.

14. abra. Forraspontmérés a Mont Blanc csucsan, az Aiguille du Midin
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Itt nyilik lehet6ség arra, hogy a fizikai torvényeket a kisérleti tapasztalatot kévetéen
fogalmazzuk meg 4altalanos alakban, és ezt kovetSen irjuk le azokat képletek formajaban
1s.

Kiemelt figyelmet kell forditanunk ugyanakkor arra is, hogy a tanul6 a képletekkel valo
szamolas soran is a jelrendszer mogott allo fizikai gondolatokra koncentralja figyelmét, ne

csupan képletekben, betlikben és jelekben ,,gondolkodjon”, ami f6ként a numerikus feladatok
megoldéasaban jelent problémat.

15. abra. Torricelli-kisérlet az Aiguille du Midin

A mérések és a kisérletek fontossdaga

Az utobbi évtizedek, az elmult harminc év (1975 és 2005 kozotti idszak) kutatasai
szerint Svajcban az 4atlagos felmelegedés évtizedenként 0,57°C-kal nétt, ami azt
prognosztizalja, hogy szaz év alatt 5,7°C-kal néne az 4tlaghdmérséklet. Osszevetve ezt az
¢szaki félteke adott idoszakbeli felmelegedésével, a valtozas Svéajcban tobb mint kétszerese az
¢szaki féltekén mérteknek. Az adatok az Alpok északi és déli oldalarol, 300 és 2500 méter
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magassagbol szadrmaznak, és azt mutatjdk, hogy nem helyi trendekrdl, hanem nagyobb
folyamatokrol van, szo.

16. abra. A Mer de Glace

A homérséklet elsésorban tavasszal és nydron emelkedik nagyobb mértékben. A térség
kontinentalis jellege, a tengerek hiité hatasdnak hianya eredményeként az alpesi gleccserek
olvadasa egyre gyorsabb, a gleccserek visszahuzodtak.

Az iméntiek aldtdmasztasaul szolgdlnak mérési eredményeink. A szakirodalom szerint
az adatkozlés idOpontjaban, tehat ugy tiz évvel ezel6tt az ioncserélt viz forrdspontja a Mont
Blanc-on 84°C volt. Mostani mérésiink eredménye ezt 2°C-kal meghaladja, ami akkor is
figyelemremélto eltérés, ha a mérések megismétlésére nem volt idénk, és vélheten a széaraz,
napos idének kdszonhetden a légnyomas értéke is magasabb volt, mint csapadékos iddjaras
esetén.

Aiguille de Midi
A tengerszint feletti

3842 m
magassag
A légnyomas 670 hPa

A forraspont
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Medve-to6 vize 87°C
Borszéki szénsavas 86°C
asvanyviz

TIoncserélt viz 86°C

2. tablazat. Mérési eredmények a kiilinbozd tipusi vizmintdkra

Ez egyben tovabbi gondok eldrevetitését is jelentheti, mind a kdérnyezetvédelem, mind
pedig a kornyzettudatos oktatas terén, mely problémak athidaldsa mindannyiunk kozds
feladata.

A tarsadalmi valtozésok, a tanulok eltérd szocialis helyzete és a kornyezet meghatarozé
volta miatt egyre inkabb sziikség van Uj, hatékony, korszerli moédszerek alkalmazasara.
Ugyanakkor meg kivanjuk O6rizni a multunkbol fakadd értékeket is. Ehhez a kétszintl
érettségire felkészitd program kdvetkezetes véghezvitele feltétleniil sziikséges.

17. abra. Mormota és Macko a Mont Blanc-rél
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Bizzunk abban, hogy a legenddsan hires és magas szinvonali magyarorszagi
természettudomanyos oktatds tovabbra is megdrzi értékeit, és a jovOben is korszerd, jol
tanithato ¢s konnyen tanulhato, praktikus ismeretekben is bovelkedd, érdekes és ugyanakkor

szilard tudomanyos alapokon nyugvé tananyagot kozvetitve juttatja el tanitvanyait a kétszinti
fizika érettségi vizsgara.

E kiranduldas nagymértékben részt vallalt a szemléletformadldasban, a fent elemzett
célok elérésében.

Kosz6ndm, hogy részese lehettem.
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MULT A JELENBEN

., Kisgyermeki ovo- és képzointézet —
— kisgyermeki ovointézet — kisgyermekiskola
— minta- és anyaiskola” = —
OVODA

1828. junius elsején nyilt meg Budan, a Miko utca 8. szam alatt az elso
ovoda, amelyet a kor emelkedett stilusaban Angyalkertnek nevezett el
1étrehozojuk. Az dvoda grof Brunszvik Teréz €desanyja, grof Brunszvik Antalné
tulajdondban miikodott. Az intézmény az elsé az egész Habsburg-birodalomban,
s a gyér szamu elsé kozott van (Berlin, Genf) az egész kontinensen. ..

Az dvodaiigy fontossagarol Brunszvik Teréz igy ir naplojaban:

»Minden kétéves gyermekben ott talalhato a jovobeni lidvozitd, amivé csaladja €s az
allam szamara valhat, ha legalabb kétéves kortdl megadjuk neki ezeket az
eszkozoket: érzést, szellemet, jellembeli és testi fejlesztést és képzést, logikusan elére
haladva, kovetkezetlenségek, er6szakossag nélkiil, megallas és visszalépés nélkiil. Ki
kell bontakoznia; gazdagitani kell gondolatvilagat! Minden alapvetd erényt az
anyatejjel kell beszivni! Legyen a gyermek mérsékletes, egészséges, dolgos, és
becsiiletes. Csak igy lehet egy hosszu életen at az allam szamara példamutatd és
értékes... (hiszen az allam csak a csaladok kongregacioja) és az Ovéinek is
megerésddve hagyhatja hatra azt, ami értékes az emberi életben. De az ostoba ember
(akinek értelmét és érzelmeit nem fejlesztették ki vagy nem ébresztették fel) mindent
tonkretesz: Onmagat, az Ovéit, haztartasat, az dllamot... Ez a sorsa az ostoba
allamnak, a nyomortsagos allamnak, még ha egyesek vagy tarsadalmi osztalyok
kimagaslanak is az ostobasagbdl, mint egy kdzség kéményei vagy tornyai. A kozség
mégis csak nyomorusagos sarkunyhokbol és 6lakbol all... NEVELES TESZI AZ
EMBERT.”2

Brunszvik Terézben a megszallottak akarata ¢élt. ,,...Feszitsetek keresztre,
még a kereszten is azt fogom kialtani: kisgyermekiskoldk kellenek!”
Az elsé ovoda megnyitdsa utan is hajthatatlan volt. A kisdednevelésért érzett
erds és mély elkotelezettsége kovetkezményeként — az adomanyok segitségével
— hamarosan megnyilt a mdsodik 6voda is a Varban, az Uri utcaban. Ezt kovette
a harmadik Pesten, a negyedik Budan, a Vizivarosban. Hat évvel késObb mar
hatvan intézmény miikodott hatezer gyerekkel.

Brunszvik Teréznek atfogoé pedagogiai terve volt. Az angyalkerteket
kétéves kortol hétéves korig latogattak a gyerekek, akik az utolsé években elemi

* Mészaros Istvan: Az évoda sz6 megjelenése. Magyar Nyelv 1979. 82-84 p.
1'V.5.: Daniel Anna: Teréz kiildetése. Kossuth. 1986. 137 p.
23 Daniel Anna: Teréz kiildetése. Kossuth. 1986. 139 p.
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ismereteket (természetrajz, technologia, szamolés, ének, magyar-német nyelv,
mesterségismeret, erkolcsi mondasok ... stb.) sajatitottak el.

, Mult a jelenben...”

A jatékidé a foglalkozasoknak koriilbeliil a negyedét tette ki. A jatékot,
ezt a ,,legosztonosebb tevékenységet” igen fontosnak tartotta. Brunszvik Teréz
hangstlyozta: ,,a gyerekeknek ne kelljen sokat dolgozniok, ez komorrd teszi a
gyermeki életiiket; a legtobb idé a jatéké legyen!” Ezért az dvodékban a
gyerekeket nem kényszeritik tanuldsra, megvarjdk még joszandékukbol — onként
¢s érdeklddve — csatlakoznak a tobbiekhez.

A nevelés gyakorlatanak, az 6voda belsé szellemének kialakitdsdban nagy
szerepe volt annak, hogy elsOsorban a gyerekek kezdeményezé szellemét,
felszabadult magatartasat tartottak a legfejlesztdbb modszernek.

’

, Mult a jelenben...’

»A gyermeknek sziiksége van a mozgasra.” Ezért Brunszvik Teréz
pedagdgiai programjaban az értelmi nevelés mellett délelott és délutan is () 1d6t
terveztek a felfrissiilés €s a gimnasztikai gyakorlatok szdmdra. A mozgdsos
jatékok megannyi lehetoseget nyujtottak a megfigyeléseknek. Pld.: testtartas,
mozgas magatartasi megnyilvanulasok, - az alkalmazott modszereknek egyes
gyermekre gyakorolt hatdsai. A Krisztinavarosban j6 id6 esetén a jatszotéren és
a kiskertekben kaptak lehetdséget kiilonb6z0 mozgasos foglalatossagra, rossz
1d6 esetén a ,,hdzban” végeztek kiilonb6zd kézmiives tevekenységeket, melyek
az ujjakat és a kezeket edzették.

Tartalmi szempontbdl ¢s modszertani vonatkozasban is fontos szerepe
volt a ,kisgyermekiskoldban” az éneknek, a nyelvgyakorlatoknak, foldrajzi-
természeti ismerteknek, valamint a bibliai ¢és vilagtorténelem nevezetes
alakjainak ismerete.

, Mult a jelenben...”

A tanitas moédszere igazodott a gyermekek életkordhoz. A kett6tdl ot
éves koru gyermekek esetében szd sem lehetett a teljes értelemben vett
oktatasrol. A gyermekek tevékenykedtetése, az oktatasban vald részvétele, nem
kevésbé a gyermeki kezdeményezések, valamint a tanulsdgos beszélgetések
jelentették a ,rendes iskolara”, — a késObbi iskolai munkara valo felkészitést.’

4U. 0. 145 p.
5 V.0.: Bilibok Péterné — Sebestyén Istvanné — Zibolen Endre: Elsé évodaink életébdl. TK. Bp. 1984.
In.: Szellemi fejlesztés 38-46 p.
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., Mult a jelenben...”

Brunszvik Teréz a haladas képviseldje volt. Pedagdgiai nézeteiben tetten
érheté az a szemlélet (cél), mely szerint ,,a gyerekeket el kell vezetni a
megfigyelésig, a gondolkodésig és azokhoz a képességekhez, hogy a latottakat
¢s hallottakat helyesen tudja mondani, hogy hozzaszokjék a helyes, pontos,
vildgos tudattal kapcsolodo észleléshez, figyeléshez és beszédhez. Ekozben
hatarozott célt kell magunk elé tlizni, €s ennek kovetésében az emberi szellem
fejlodésének menetéhez kell igazodnunk.”*

Brunszvik Teréz az eurdpai évodai mozgalom jelentds alakja volt. Neve
Osszekapcsolodott a hazai ¢és kiilfoldi 6vodai mozgalom torténetével.
Tevékenysége igen sokrétii volt, és jelentdset alkotott a pedagdgia, - foként az
ovodai nevelés meghonositasa és elterjesztése terén.

Joggal irja réla Johann Georg Wirth az Ovodai nevelés kezdeteirl sz616
munkdjaban, hogy ,,az érdemekben gazdag és a joért szivesen tevékenykedo
Brunszvik Teréz grofné neve hozzatartozik az europai kisdedovo intézetek
torténetéhez.”’

, Mult a jelenben...”

Az elmult 180 év alatt 6vodaink sok valtozason mentek keresztiil.
Valtozott a nevelési kdrnyezet, az intézményes nevelésrdl alkotott felfogés, — az
ovodapedagogusokrol alkotott szerepfelfogads, — a nevelés tartalma és
hangsulyai.

De mindmdig érvényes:

» hogy az o6vodai nevelés legfontosabb, leghatékonyabb,
legfejlesztébb eszkoze a jaték, ezért — a gyermek elemi pszichikus

sziikségletét — a szabad, Onallo jaték lehetéségét az oOvoda-
pedagogusoknak maradéktalanul és zavartalanul kell kielégiteni
(biztositani).

> ,,a gyermeknek sziiksége van a mozgasra”
a mozgas fejleszti a gyermek természetes mozgasat
........... fejleszti a testi képességeket
............ fontos szerepe van az egészség megdrzésében
a gondolkodas fejlodésforrasa a mozgasfejlodes

6 Ovodai Nevelés 1975. 12. sz. In.: dr. Vag Otto: Brunszvik Teréz dvodaszervezd tevékenysége. .. 447 p.
7 Brunszvik Teréz pedagdgiai munkéassaga. Vag O. — Orosz L. — Zibolen E. tanulményai. TK 1962.
In.: Vag Ott6: A magyar 6vodai nevelés kialakulasa és Brunszvik Teréz. 22 p.
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> A tanulas feltétele a gyermek cselekvd aktivitasa, a kozvetlen, sok
érzékszervét foglalkoztatd tapasztalds lehetOségének biztositasa.
Jelentds részben utdnzasos, spontan tevékenység, mely nem sziikiil le
az ismeretszerzésre.”

Az Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja és a helyi nevelési
programok megerdsitik ezeket a nevelési elveket, melyek fontosak a jelen —
korszerli — kisgyermeknevelés folyamatdban. Az dvodai nevelés olyan értékeket
hordoz, melyeknek megorzése, a jelen kornak valo megfeleltetése létfontossagi
feladat (és kotelesseg) valamennyi dvodapedagogus szamara.

., Tudod-e hogy a kezdet a legfontosabb altalaban is
de kiilonosen a fiatal és zsenge lényeknél?
Hiszen leginkabb ilyenkor lehet oket formdalni,

s ilyenkor vésodik beléjiik az a forma,
amelyet benniik kialakitani akarunk.”

(Platon)

Péazsikné Szilagyi Gabriella

8 Ovodai Nevelés Orszagos Alapprogramja MKM. 1996.
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Emlékezés Molnar Gaborra

Molnér Gabor 1908. december 2-4n sziiletett Budapesten, nem is akéarhol, hanem a févarosnak
a ,,Csikagd” néven ismert részében, a Keleti palyaudvar és a Varosliget kozott. Ebben az igazi
pesti, kiilvarosi, kicsit még vidéki, de nagyvarosi vigalmi jellegli térségében nétt fel, s toltdtte
gyermek- ¢és ifjukorat.

1930-ban egy Brazilidba induld 6serdei bogargylijté expedicid legfiatalabb tagjaként indult a
tengeren tulra. Tarsai Brazilidba érkezésiik utdn megbetegedtek, és felgyogyulasuk, majd
hazautazasuk koltségének fedezésére minden felszerelésiiket pénzzé tették, koztik az ifja
kutatopalanta fegyverit, 16szereit is. A fiatal Molnar Gabor ott maradt a braziliai ésvadon
sz€lén felszerelés, pénz, ismeretség, tapasztalat nélkiil. Rendkiviili nehézségek kozepette
tartotta fenn magat, majd a térségben tevékenykedd Ford iltetvényen vallalt mezégazdasagi
munkavezet6i allast, azzal a feltétellel, hogy munkaviszonya fennmaraddsa mellett
id6szakonként keresményébdl sajat vadaszo, gyiijtd, kutatd expedicidt szervezhet. Munka
kozben és felfedezd utazasai révén sok ismeretre, tapasztalatra tett szert, amelyeket
naplojaban megorokitett. Gytjtései egy részét hazakiildte a Magyar Nemzeti Muzeum
Természettudomanyi Osztalya szamdara, masik részét - az elejtett allatok borét - pedig helyben
értékesitette kutatasi koltségeinek fedezésére.

1932. marcius 7-én az altala feliigyelt raktarban egy bennsziilott fii barmikor felrobbanhat6
gyutacsot talalt. A robbanoszerek természetét jol ismerd Molnar Gabor a gyermek ¢€letét féltve
elvette azt, és elindult megsemmisiteni a kozeli folyohoz. Utkozben a kezében felrobbant a
veszélyes szerkezet. Ez mindkét szeme latasdnak azonnali elvesztését jelentette.
Felgyogyulasa utdn - mar vakon — feljegyzéseivel és gylijteményének egy részével haza
utazott. A gylijtemény egy részét - kozte két oriaskigyot — a FOvarosi Allatkertnek
adomanyozta.

Megvakuldsa utan tudatosan teljes emberi életre torekedett. Baleseti utokezelése kozben
megtanult a latok altal hasznalt irdgépen vakon irni, és irova képezte magat. E16bb élményeit
csak gépirasi gyakorlasként, majd egyre tudatosabban kozlési szandékkal irta le. Elso irdsai
1933-ban jelentek meg napilapokban, idészakos folyoiratokban, illetve elhangoztak a Magyar
Radié adasaban. Ezek a kozlési lehetdéségek némi anyagi segitséget is jelentettek, de
jelentdsebb szerepiik volt az 0j ¢let kialakitasaban, a fiatalember irova valasaban.

Molnar Gabor els6é kotete ,,Kalandok a braziliai dserddben” cimen 1940-ben jelent meg.
Ezutan kétévente jelentek meg wjabb kotetei, orszagosan ismert irova valt. Kotetei mellett
szazndl tobb tarcaja, ismeretterjeszto irasa jelent meg kiilonbozé folyodiratokban, és eldadasai,
radiojatékai hangzottak el a Radidoban. Miivei nem pedagogiai tanulmanyok, nem kozvetleniil
okité szandéku regények, elbeszélések, hanem uti beszamolok, életrajzi irasok, amelyek
kozvetetten, az ird tapasztalatainak, életének bemutatdsaval oktatnak és nevelnek. Példat
mutatnak tébbek kozott arrdl, hogy mennyire fontos az alkalmazkodasi képesség ahhoz, hogy
az ember talpon maradhasson, boldogulhasson az ¢életben. Molndr Gabor minden
¢lethelyzetben igyekezett gyorsan megismerkedni a koriilményekkel, a helyi szokasokkal.
Mar vakon, természetesen kisérével, hdromszor is jart Mongo6lidban, és 1972-ben Brazilia
vendégeként korabbi kutatasai szinhelyén, az Amazonas térségében, ahol évtizedek multan is
emlékeztek ra, s szeretettel gondoltak a vele egylitt toltott idszakra, tisztelték a nagy fehér
vadasz, Gabriel emlékét. Utazasaira késziilve a red vard korilmények tudatos megismerésére
késziilt: hogyan kell a mongol jurtdba belépni, milyen ajandékot illik vinni, és hogyan kell azt
atadni, a helyi étkezési szokasokat atvenni, esetleg nem sértd0 modon azoktol eltérni,
egyszoval €lni, de nem visszaélni a vendégszeretettel.
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Az ir6 megvakulasa utan is szivesen jarta lehetdségei szerint az erddket, szerette maga koriil
az €16 természetet. Ezért is torekedett arra, hogy a Szabadsdg-hegyen, erdei kdrnyezetben
leljen otthonra, és késébb a Duna melletti telkén is artéri erdo kialakitasan dolgozott.

A természet szeretetét és megismerési igényét mutatja, hogy ifjan, de mar megvakulésa utan
az erdot jarva eldszor talalta meg hazankban az alpesi gotét, vagyis hazai felfedezése Molnar
Gabor nevéhez kothetd. Harmadik mongo6liai utazasa kdzben az expedicio tagjai rovargytijtést
is végeztek. A begylijtott rovarok kozott a szakemberek Ot olyan egyedet is talaltak,
amelyeket addig a tudomany nem ismert. Az anyagot tudoméanyosan feldolgoz6 kutatok a
rovarokat Molnar Géaborrdl és a kiséretében munkalkodokrol nevezték el. Ez is azt bizonyitja,
hogy sériilten is lehet és kell a természetet szeretni, megismerésére torekedni és védelmét
¢bren tartani magunkban és kornyezetiinkben.

Molnar Gabor az ¢let teljességének megélésére torekedett egész ¢Eletében. Nemcsak
embertarsait, csaladjat, rokonait, baratait és altalaban az embereket szerette, de onmagat is,
¢lvezte a hétkdznapi 6romoket. Szeretett jokat enni, példaul finom fiistdlt sonkat, szalonnat
méregerds paprikdval. A balatoni halaszlét, a bakonyi porkdltet, a siilt erdei gombat is
szivesen fogyasztotta. A sziik csalad és a barati tarsasag is gyakran volt részese a kedves
adomazasokkal Osszekapcsolt lakoméaknak, amelyekre itthon és kiilfoldon sokszor adddott
alkalom. Eletének szerves részét jelentette a szorgalmas munka, a rokoni és barati kapcsolatok
apolasa, a kulinalis €élvezetek, a természet 6rok — és allanddan valtozo - szineiben, hangjaiban,
illataiban vald6 megmartozas, a testének felfrissitését szolgdldé mozgas, az ¢élet
sokszintiségének elfogadasa és befogadéasa. Ismerte onmagat, értékeit és korlatait, amelyekkel
€lni, és soha nem visszaélni kivant. Kiizdott az igazaért, de nem masok rovasara, csak sajat
munkaja gyiimolcsének elfogadasa érdekében. Eletének teljességéhez tartozott az is, hogy
igen sokat akart, sokat kovetelt elsdsorban ©Onmagatol, de kornyezetétdl, csaladjatol,
munkatarsaitol is. Gyakran volt tiirelmetlen masokkal, de foként 6nmagaval szemben. A
tétlenséget, a tettek helyetti magyarazkodast €s kiilonosen a mellébeszélést, netan a
hamissagot nagyon nem szivelte. A fentebb emlitett élvezetek mellett és kozben 1ényegében
puritan modon ¢€lt, dolgozott.

Molnar Gabor ¢lete megmutatja, hogy sériilten, nehéz koriilmények kozott is talpon lehet
maradni, egy tragédia utan is lehet ujrakezdeni, sériilten is lehet teljes életet élni. Az 0jboli
talpra allas képessége €letének talan egyik legfontosabb tanulsaga. Tekinthetjiik 6t a huszadik
szazad KoOrosi Csoma Sandoranak, aki ugyan tarsakkal indult, de magira maradva az
Oserdoben kutatdsi szakismeret, tapasztalat, pénz, ismeretség nélkiil, embernek alig
elviselheté koriilmények kozott talpon tudott maradni, vallalt feladatat teljesiteni tudta,
ameddig latasanak elvesztése miatt képes volt ra. Elményeit, tapasztalatait latasa elvesztése
utan is papirra vetve mindnyédjunkkal megosztotta, folytatta utazasait, s a természet oktalan
pusztitasa ellen mar a kornyezetvédelmi mozgalmak felbukkandsa eldtt is szot emelt. Sokat,
igen sokat dolgozott. Elete utolsd éveiben- betegségekkel, esetenként a kiadd szeszélyeivel
dacolva, kornyezetében bamulatot, csodalatot kivaltd szorgalommal, kitartassal irta
emlékiratait, és munkatarsai segitségével javitotta azokat. Elete legutolsé ténykedésének
felemel6 mozzanata Ajka véros tanacsdnak elndkével tortént megallapodasa, miszerint a
varosnak adoményozza braziliai gylijteményét nyilvanos bemutatas céljara.

Az ir6 1980. oktdober 29-én halt meg otthondban. Végsé nyughelye, kivansaganak
megfelelden, szeretett, valasztott szlikebb patridja temetdjében, Csingervolgyben van. Az
ajkai Helytorténeti Muzeumban a Molnar Gabor Emlékszobaban 6rzik a varosnak
adomanyozott gylijteményét, kéziratait. Emlékének apolasara 2006. november 10-én ajkai
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sz€khellyel, orszagos miikodési céllal megalakult a ,,Bakonytél az Amazonidig” Molnar
Gabor Tarsasag. A Tarsasag intenziven folytatja hagyatékgytijtd, emlékezd, ismeretterjesztd
tevékenységét, és késziti eld az ird sziiletésének szazadik évforduldjara emlékezé 2008-as
emlékévet. Ennek sordn mas szervekkel egyiittmikodve szamos rendezvényt: tudomanyos
emlékiilést, palyazatok kiirdsat, emlékezd Osszejovetelt, emlékezod kotetek kiadasat tervezi.

Tatai Zoltan
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IN MEMORIAM



154

Dr. Gati Ferenc

(1920-2007)
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Elhunyt a gyermekvédelem legendas alakja, Gati Ferenc. Eltavozott egy ember, akit a
szakmabeliek, a baratok, a gyerekek, a volt tanitvanyok egyarant kozel érezhettek magukhoz,
akit tisztelve szerettek és aki életét a nehéz helyzetben 1€v6 fiatalokrol valdé gondolkodéasnak
gondoskodasnak szentelte.

Egy személyes élményt idézilink. A hetvenes években Géati Ferenc a XIV. M4jus 1. ati
iskola igazgatoja volt. Egyszer a jelen irds szerzdje meglatogatta. A beszélgetés kdzben egy
rendkiviil feldult tanitond kopogtatott be az igazgatdi iroddba, maga eldtt tuszkolva egy
szemteleniil vigyorgd 11 év korili kisfiat. — ,,Nem tudok tanitani tdle! Egész oOra alatt
meztelen ndi figurdkat rajzol papir fecnikre és alkotasait 0sszegylrve atdobalja a padokon a
fioknak, akik remekiil szorakoznak rajta. Felborult a rend, képtelen vagyok helyredllitani a

'9’

fegyelmet! Tessék valamit csinalni Petivel, mert ez mar tiirhetetlen!” — ,, K6szo6nom a jelzést,
tessék nyugodtan visszamenni az osztalyba én majd megrendszabalyozom a fiut.” A latogato
vart, hogy mi fog torténni. Feri elOvette a fiokjabol a sakk készletet és szo nélkiil elkezdett
jatszani Petivel. Amikor rovid ton mattot adott a mar kissé zavartan izgd-mozgo6 gyereknek,
csak ennyit mondott: ,,Tobbet ne forduljon elé! Ha kivancsi vagy, hogy milyenek a lanyok
ruha nélkiil, csak nekem sz6lj és mint férfi a férfivel megbesz¢ljiik a dolgokat.”

A masik torténetre egy jo ismerés emlékezett, amikor a Tanar Urrdl beszélgettiink.
Els6 osztalyos volt akkor a kisfia, de a tanulds sehogy sem ment neki. Nem tudott figyelni, de
még nyugodtam iilni sem, kedvetleniil és unottan ment az iskolaba, ha kérdezték nem
valaszolt. Sem a dicséret, sem a szidas nem fogott rajta. A tanitdé néni panaszkodott az
anyukanak, mire 0, mint j6 sziild, a tanitas utan még orakig gyotorte a gyereket. Az otthoni
tanulds altaldban azzal végzddott, hogy mind a ketten sirva fakadtak. Egy osztalytars
édesanyja ajanlotta neki, hogy beszéljen az igazgato urral. Nehezen szénta ra magat, félt, hogy
ujra 6t fogjak elmarasztalni, amiért nem nevelte elég kotelességtudova kisfiat. Gati Ferenc
letiltette, kavéval kinélta és tiirelmesen -, mintha semmi mas dolga nem lenne - meghallgatta.
Végiil az a megallapodas sziiletett, hogy a kisfiu visszamegy az 6vodaba és a kovetkezd
tanévben tiszta lappal kezdi az 1. osztalyt, immar iskolaéretten. Az iskolaban elt6ltott néhany
hétrél semmiféle dokumentum nem késziil.

Az anya soha nem felejtette el a Gati igazgato trnal eltdltott orat. Azt mondta soha,

sem a talalkozas el6tt, sem utana ilyen emberséges, huméanus emberrel nem talalkozott.

Azért valasztottuk a fenti két példat, mert tobbet mond Ferirél, mint barmilyen
életrajzi adat. Igy szolitjuk Ot, mert nekiink és csaladunknak hiiséges baratja volt, akit nem

csupan mesteriinknek tartunk, hanem ,,igaz embernek” is. Ezért emlékezd soraink nagyrészt
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szubjektivek €s csak egy-egy részletet villantanak fel a gazdag és termékeny életmibdl.
Objektiv palyaképet talalhat az olvasé a FICE Magyarorszagi Egyesiilete altal 2000-ben, Gati
Ferenc 80 éves sziiletésnapja alkalmabol kiadott Gyermekvédelmi Tanulméanyokban, amely a
Fovarosi Pedagogiai Intézet kozremiikodésével késziilt el €s a konyvtaraban megtalalhato.ss

Amikor 1958-63 kozott a Miivelddésiigyi Minisztérium Gyermek- és Ifjusagvédelmi
osztalyanak vezetd helyettese és csoportvezetdjeként dolgozott, & volt az az ember, aki
amikor megtudta, hogy az egyik neveldotthonban sulyos visszaélések torténtek az ott €16
gyermekek sérelmére, bizottsagot kiildott ki és felszamolta a visszaéléseket. Akkoriban nagy
feltiinést keltett a gyerekek érdekében torténd gyors €s hatékony intézkedése.

Egyik megalmodoja és megszervezdje volt az ifjisagvédelmi feliigyelé6 munkakdrnek,
mely 1963-ban az iskolai prevencios munkara jott 1étre, pedagdgusok részvételével. (Kevesen
tudjak, hogy a fovarosi nevelési tanadcsado haldzat kezdeményezdi, késobb csaladgondozo
pedagbdgusai ebbdl a haldzatbol keriiltek ki.) Gati Ferenc ezer szallal kapcsolodott a nevelési
tanacsadokhoz. Sokakat ismert a pszichologusok koziil, folyamatosan figyelemmel kisérte a
tanacsadok munkajat.

Ahhoz, hogy megértsiik, miért e bensdséges kotddése a pszichologidhoz, ismerniink
kell ,nagy gyermekvédd” mesterét: Dr. Gyorgy Juliat. Gyorgy Julia gyermekorvos és
ideggyogyasz volt, aki egész életét a gyermekek lelki egészségének szentelte. 1940-ben 6
szervezte meg a Patrondzs Egyesiiletet Budapest VIII. keriiletében. Ezerkilencszaznegyvenot
utdan a koborlo, elhagyott, a ziillés veszélyének Kkitett gyerekeket gytijtotte Gssze €s
gyermekotthont szervezett szdmukra. Ebben az otthonban volt pedagégus Gati Ferenc is.
Gyorgy Juliatol tanulta meg azt a munkamodszert, mely az orvosi gyogyitd munkat a
pedagogiai neveld tevékenységgel kapcsolta 6ssze, komplex feladatként tekintve a gyerekek
érzelmi, értelmi, erkolcsi €s testi fejlodésének problémait.

Gyorgy Julia iranti tisztelete, szeretete ¢és haldja inditotta Gati Ferencet a ,,Dr. Gyorgy
Julia Emlékplakett” megalapitasara.©* Az elkésziilt 105 plakettet {innepélyes keretek kozott
nyQjtotta a4t a gyermekvédelemben, valamint a gyermekek védelméért a gyakorlatban
munkalkodo és kiillonbozo teriileteken alkotd elkdtelezett szakembereknek.

A hagyomanyok, az elddok tisztelete vezette Nemes Lipot munkassaganak
tanulmanyozasakor. Résztvevdje volt 1986-ban, Nemes Lipot sziiletésének 100. évfordulojara

rendezett iinnepségsorozatnak. Nemes Lipot sirjdnal Gati Ferenc mondott beszédet.

%8 Tanulmanyok a gyermek- ¢s ifjusagvédelem témakorébol. Gati Ferenc 80. sziiletésnapja alkalmabol. Szerk.:
Mihaly Ildik6. FICE 2000. Gyermekvédelmi tanulméanyok 5. kotet.
0 Gati Ferenc: A dr. Gyorgy Julia Emlékplakett. Gyermek- és Ifjusagvédelem, 1990. 4. sz.
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Gati Ferenc gyermekvédelmi szemlélete is pszicholdgiai indittatasa.® O nem
els6sorban a mar sulyos veszélyek kozott €16 gyerekek elhelyezését tartotta fontosnak, hanem
a gyerekeket fenyegetd kiilso ¢és belsé artalmak megel6zését. A nevelési tanacsadokat
gyermekvédelmi prevencios intézménynek tekintette, melyek mar a korai szakaszban, harom
éves kortol megfigyelik és a pedagogus jelzése vagy a sziild onkéntes jelentkezése alapjan
gondozasba veszik a gyereket. Az iskolai gyermekvédelemrdl késziilt kis konyvecskéje -,
amely a pedagdgusok naponta forgatott kézikonyvéve valt -, ugyancsak a megel6zésrol szol.”
Errdl szoltak a FoOvarosi Pedagbgiai Intézet szervezésében meghirdetett gyermek- és
ifjusdgvédelmi tanfolyamai is. 1986-t6l a 90-es évek kozepéig minden kedden Gati tanar Ur
tanfolyamot vezetett, melyre egyre tobben jelentkeztek, s ezért tobb csoportot is kellett
inditani. KésObb egy-egy keriiletben valamennyi iskola gyermekvédelmi megbizott
pedagdgusa szamara kihelyezett tanfolyamokat szerveztek. Igy jott 1étre a hasonld szemléletet
elsajatitdé pedagégusok munkakozdssége, amelyben a tanfolyam befejezése utan is tovabb
folyhatott a gyerek-esetek megbeszélése, a pedagogusok onismeretének fejlesztése.

Mi volt ezeknek a tanfolyamoknak a ,,vardzsa”, melyek bar nem voltak kételezéek és
mégis igen sokan latogattadk Oket? Gati Ferenc az ,életet” tanitotta, mondanivalojat atélt
¢lményekkel, tapasztalatokkal tette szinessé, meggy6zOvé. Valdjaban hallgatoit
személyiségének atiitd ereje ragadta meg olyannyira, hogy hatasa al6l nem tudtak, de nem is
akartak szabadulni. Kiilonds elkotelezettség aradt beldle, s bar sajat gyereke nem volt,
rendkiviil kozel érezte magahoz a gyerekeket. A gyermekvédelemmel kapcsolatos
hitvallasarol igy beszél: ,,A gyermekvédelmi pedagogia a j6 pedagogia sliritménye €s sziikség
szerint kiegészitése. Ahol a csalad jol ellatja a maga funkcidjat, ott a nevelési (€s nevelddési)
problémak enyhébbek, vagy egyaltalin nem is jelentkeznek. Ugynevezett ,nehéz”
csaladokban azonban tomegesen. Nyilvanvalo, hogy az iskolai pedagdgus és az osztaly nem
helyettesitheti a jo csaladot, nem potol anyat, apat, testvért, nem gondozza nem taplalj a
gyereket. Azonban vallalhatja azt a sajatossagat a csalddnak, hogy legyenek megértd ¢és
segitOkész felndttek, akikhez a gyerek bizalommal fordulhat. Olyan személy, aki nem ,,elitél”,

hanem megérti és segiti 6t gondjaban, bajaban, akivel a kapcsolata biztonsagot nyujt, és a

70 Gati Ferenc: A pszicholdgiai szemlélet érvényesiilése a gyermekvédelemben. In: Pszicholdgiai Tanulmanyok
X. Akadémiai Kiado, Bp. 1967.255-258. old.

Gati Ferenc: Az altalanos iskolai nevelés pszichoterapidhoz hasonldé mozzanatai. In: Pszichologiai
Tanulmanyok XIV. Akadémiai Kiado, Bp. 1975. 87-94. old
71 Gati Ferenc: Gyermekvédelem az iskoldban. Tankonyvkiado, Bp. 1982, 1987.
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tarsaival vald kapcsolatat is erdsiti. A pedagdgusnak kell megalapozni, hogy a gyerek
joakaratu kdzegben ¢éljen.”.”

Mennyire iddszerieck ma is Gati Ferenc sorai! A pedagdgusok tobbsége még ma is
ugy véli, hogy kizardlag az oktatds a feladata. Nem gondol arra, hogy tanitani csak olyan
gyereket lehet, aki motivalt a tanuldsra és aki kedvvel, 6rommel tanul. Minden gyerek mas
modon kozelitheté meg, de ha képesek vagyunk segitétarsként és nem parancsokat osztogatod
felndttként kozeliteni gondjaihoz, szeretetével és teljesitményével is meghalalja a torddést.
Kevesebb gyereket kellene orvoshoz, pszichologushoz hordani, ha olyan mdédon figyelnénk a
gyerekekre, ahogyan azt Gati Ferenctdl tanultuk.

Gondolatainak, személyiségének vonzasa, a vele kapcsolatba keriilok érzelmi
érintettsége  bizonyara mondanivalojanak nyilt ¢és Oszinte, nem egyszer kritikai
megfogalmazasaval is Osszefiigg. Toretlen kozéleti érdeklodését, a gyermekvédelem ligye
iranti aggodasat, jobbitd szandékl észrevételeit és javaslatait az ,.érted haragszom, nem
ellened” jellemezte. Orémmel toltdtte el, amikor véleményét kérték, amikor egyetemi
hallgatok vagy a kollegdk talalkozni szerettek volna vele, hogy szakmai kérdéseket
megvitassanak. Szivesen segitett a hozza forduloknak személyes, csaladi vagy gyermekiikkel
kapcsolatos gondjaik enyhitésében. Megértésével és targyilagos egyiittgondolkodassal tudott
tdmogatast nyljtani.

Egyik alapit6 tagja volt a Magyar Pszichologiai Tarsasagnak. 1960 és 1990 kozott
vendég-tanarként oktatta az ELTE BTK pedagdgiai és pszicholdgiai tanszékén a Gyermek- €s
Ifjusagvédelem c. tantargyat. Tanitott a Nemzetkozi Peté Andras Intézetben, valamint az
ELTE Jogi és Allamigazgatisi Karan is. Tobb mint 40 cikke, tanulmanya jelent meg a
Budapesti Neveld, a Gyermek- ¢és Ifjusagvédelem, a Pedagogiai Szemle, a Pszichologiai
Tanulmanyok haséabjain, valamint az Orszagos Pedagogiai Intézet kiadvanyaiban. Kéziratban
tobb értékes munkdja, feljegyzése, szak- és lektori véleménye maradt, amelyet az Orszadgos
Pedagodgiai Konyvtar és Mizeum gondoz majd.”

Aktiv, sokszinii kozéleti tevékenysége, egyetemi oktatd munkdja, a pedagogusokkal
kialakult kozvetlen kapcsolata, irdsai és nem kevésbé személyes hatdsa generaciok szamara a

gyermekvédelem tigye irant elkStelezettség és emberség mintaképévé avatja.

72 Horanyi Annabella - Ormai Vera: Beszélgetés Gati Ferenccel. In: Tanulmanyok a gyermek- és
ifjusagvédelem témakdorébol. Gati Ferenc 80. sziiletésnapja alkalmabol. Szerk.: Mihaly I1diké. FICE 2000.
Gyermekvédelmi tanulmanyok 5. kétet. 22. old.

73 P1.: Gati Ferenc: Egy magyar pszichologus munkassaganak méltato és kritikai jellemzése. Dr.
RANSCHBURG PAL. Tanulmany a Magyar Tudomanyos Akadémia II. osztalyanak Vezetésége felhivasara.
Bp. 1955. Kézirat.
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1991-ben ment nyugdijba. Nagy fajdalma az volt, hogy nem talalt olyan utoédot, aki
ugyanolyan elkotelezettséggel és megszallottsaggal folytatta volna azt a munkat, amit
elkezdett.

Azt mondjak minden ember addig ¢é1, amig emlékeznek ra. Ugy gondoljuk, hogy az a
sok ezer kolléga, aki hallotta 6t besz¢€lni, olvasta munkait, vagy csak egyszer is talalkozott
vele, nem fogja elfelejteni. Mi, akik baratainak tudhattuk magunkat, igyeksziink

szellemiségét, emberi batorsagat és kiallasat is kovetni.

Horanyi Annabella — K6san¢ Ormai Vera



